Johan Sandahl

Geografi som medborgarbildning

Inledning

Var samtid erbjuder stora utmaningar infér
framtiden. Frdgor om naturresurser, mig-
ration, segregering och inte minst allt mer
anstringda ekologiska grinser for var pla-
net dr bara nigra av de stora och osikra
frigor som var tid maste handskas med.
Dessa fragor och ménga andra angeldgna
utmaningar ligger inom geografidmnets
domin och geografidmnet har ddrmed en
sérskilt viktig funktion i att erbjuda elev-
erna savil holistiska perspektiv som for-
djupade kunskaper dir de kan utveckla
sitt rumsliga medvetande i en globaliserad
vérld. Men utmaningarna mots inte bara
med kunskap. Lika viktigt &r deras enga-
gemang for virlden omkring dem och vil-
jan och modet att anvdnda kunskaperna
for att aktivt delta i det medborgerliga li-
vet. Att utveckla elevernas kunskaper, atti-
tyder och formégor for att delta och agera
som aktiva och ansvariga medborgare un-
der och efter sin skoltid kan beskrivas som
medborgarbildning (Campbell, 2012; San-
dahl, 2015). Centralt f6r denna medborgar-
bildning dr handlingskompetens, det vill
sdga en forméga att gora vil underbyggda
och medvetna val, bade veta vad som ska
och kan goras, fiardighet att kunna gora
det och veta varfor. I den hér texten kom-
mer jag att argumentera for en geografiun-
dervisning med ett tydligt mal: att skapa

handlingskomptenta elever som tror pa sin
framtid samtidigt som undervisningen &r
arlig med problemens komplexitet.

Geografiamnets interna och
externa uppdrag

De allra flesta skoldmnen vilar pa discipli-
nédra motsvarigheter. I méanga fall &r rela-
tionen mellan disciplin och dmne tydlig
och skoldmnet kan ses som ett slags pre-
ludium till kommande universitetsstudier
dir disciplinens begrepp, metoder och teo-
rier introduceras. I andra fall har sirskilda
skoldmnen bildats for att mota sérskilda
utbildningsmal — samhéllskunskap och na-
turkunskap ér tva sddana exempel. Geo-
grafin &r en hybrid i detta sammanhang da
det finns som ett sammanhallet universi-
tetsimne, men samtidigt bestdr av tva mer
renodlade discipliner som i ménga fall till-
hor olika fakultet pd universitetet. Vi har
anledning att atervdnda till dessa omstén-
digheter nir vi diskuterar geografi som
handlingskompetens.

Det gemensamma f6r alla skoldmnen &r
dock att malen inte enbart &r att formedla
disciplinens kunskaper utan ocksa att fylla
mer normativa mal i termer av socialisa-
tion och medborgerliga kompetenser som
vi kommit 6verens om att de dr viktiga.
Ett exempel kan vara en onskan om att
unga ska kiéllsortera eller delta i den mil-
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Skolans uppdrag dr inte enbart att ge kunskaper utan att ocksd ingjuta engagemang och ansvarskdnsla
for samhadllet omkring dem — lokalt och globalt. Foto: Free-Photos, Creative Commons

jopolitiska diskussionen. I &mnesdidak-
tisk forskning har dessa uppdrag bendmnts
som interna och externa dér de interna
representerar disciplinens innehall och de
externa foretrider mer normativa mal som
inte artikuleras lika tydligt i samband med
universitetsdisciplinen (Husbands, Kit-
son & Pendry, 2003; Strandler, 2017; San-
dahl, in press). Vidare &dr skoldmnen inte
motiverade pa samma rationella grunder
som disciplinen utan kan ses som bade
bredare och smalare i sitt fokus. Fokuset
ir bredare da det inte bara soker ny kun-
skap utan ocksa fyller sociala och kultu-
rella funktioner (jimfor de externa uppdra-
gen ovan) och smalare eftersom det finns
granser for vilka omraden de behandlar.

Geografiska forskningsprojekt kan exem-
pelvis ha en oerhort specialiserad tematik
som inte ryms i skoldmnet. Universitets-
disciplinen utvecklas genom denna speci-
alisering medan skoldmnet behover méla
med bredare pensel (jfr Nordgren, 2017:6).

De interna och externa malen finns nér-
varande i all undervisning, men i olika
grad. Aven universitetsdisciplinerna for-
medlar socialisering @ven om den inte &r
lika tydlig som ungdomsskolans. Vi kan
ocksa positionera oss olika beroende pa vil-
ken roll vi anser att skoldmnena ska spela
i skolsystemet. I geografididaktisk forsk-
ning och studier av utbildning for hallbar
utveckling representeras dessa positione-
ringar som idealtyper dér ldrare kan repre-
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sentera olika héllningar: fran moraliskt in-
riktade ldrare som ger eleverna pekpinnar
till ldrare som representerar en slags disci-
plinidr asketism dér undervisningen blir en
minivariant av disciplinen (se t.ex. Molin,
2006; Ohman, 2006; Grahn, 2011).

Nir vi diskuterar skoldmnen finns en
risk att vi skapar en onodig dikotomi
mellan de externa och interna uppdragen
ddr ytterligheterna far std mot varandra:
subjektiva vérderingar mot vetenskaplig
objektivism. Jag vill hir argumentera for
en mer holistisk syn pa uppdragen som ger
utrymme for savil geografidamnets kun-
skapsbidrag som normativa virden. Denna
syn tar sin utgangspunkt i tanken om hand-
lingskompetens.

Handlingskompetens

Ellen Almers (2009) och andra som fors-
kat kring handlingskompetens gor en vik-
tig distinktion mellan beteende och hand-
ling. Till skillnad fran beteenden &r hand-
ling ndgot som innefattar en avsikt, alltsa
ett medvetet aktorskap fran den som hand-
lar. Almers (2009:33) definierar utifran
den danske didaktikern Karsten Schnack
(1994; Jensen & Schnack, 1997) hand-
lingsberedskapen som en forméga att an-
vinda sig av kunskap, kritiskt tinkande
for att involvera sig tillsammans med an-
dra i ansvarsfulla handlingar och mot-
handlingar i syftet att forbéttra virlden.
Detta innebir att kunskapen om proble-
men dr viktiga och grunden till ett besluts-
fattande, men att bristande kunskaper inte
ska std i vigen for ett handlande. En full-
stindig kunskap #r séllan ndgot vi kan
vinta oss av eleverna, men det dr minst
lika viktigt att de trdnas i att omprdva sina

beslut och handlingar ndr de far tillgang
till ny kunskap.

Handlingsberedskapen innehaller emel-
lertid andra aspekter #n kognitiva formagor
som kunskap om problemen och forstaelse
for olika handlingsalternativ. Det innefat-
tar ocksé formégan att visa mod och vilja
att gdra nagot, kdnna till samhillets are-
nor for handlande och att kunna ta norma-
tiva stillningstaganden for vad som ir rétt
och riktigt. Den normativa dimensionen &r
viktig och relaterar till tidigare diskussio-
nen om skolans externa uppdrag. Norma-
tiva virderingar behover inte vara givna i
skolans undervisning utan kan belysas och
problematiseras i undervisningen nér olika
geografiska fragor behandlas.

For att sammanfatta: handlingskompe-
tens bestar av en formaga att gora vil un-
derbyggda och medvetna val, bade veta
vad som ska och kan goras, fiardighet och
mod att kunna gora det och veta varfor. Vi
kan hir inspireras av Almers (2009:34)
fyra dimensioner av handlingskompetens:

1. Kognitiv dimension: Kunskap om pro-
blemet, kunskap om handlingsalternativ

2. Social dimension: Kénna till samhillets
mojlighetsarenor

3. Normativ dimension: Kunna sdka nor-
mativa motiveringar och ta stéllning

4. Personlig dimension: Ha mod och kén-
na ansvar for att handla, vilja och lust
till handling

Denna process priglas av ett kritiskt tén-
kande dir olika perspektiv stills mot var-
andra och dér vi dr 6ppna for att dndra asikt
nir kunskapsunderlaget dndras. Denna for-
maga som riktar sig bortom kunskapsinne-
hallet i geografi, men dr beroende av den-
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Madnga av geogrdfins frdgor kan ses som “wicked”, det vill sdga sdrskilt komplicerade, i akut behov av
lésning och med invecklade forhdllanden. Hdr coltangruvan Luwowo i Burundi 2014 som dr sdrskilt
cerifierad som rdttvis i enighet med FN:s regler. | regel har elektronikindustrins efterfragan av mineraler
och metaller lett till mycket svdra politiska, ekonomiska och sociala forhdllanden i ldnder i centrala Afrika.
Konflikterna dr ofta lokala, men orsakerna kan spdras ldngt utanfor regionen till de globala varuflédena
och vdr efterfrdgan av naturresursen. Foto: MONUSCO, Flickr

samma, blir sérskilt viktig i relation till de
stora fragor som minskligheten stér infor.
Fragor dir det geografiska kunskapsinne-
héllet behovs for att kunna fa just hand-
lingskompetens.

Geografiamnet och de
komplexa fragorna

Inom maénga vetenskapsdiscipliner har
forskare fran vitt skilda omrdden kommit
att bendmna sérskilt komplexa problem
som “wicked problems” (Brown et al.,
2010; jfr David Kronlids vilda problem”

i Kronlid, 2017) som kénnetecknas av att
i) behovet av 16sningar dr akuta; ii) intres-
senterna som soker losningar bidragit till
att ge upphov till dem; och iii) det saknas
en central auktoritet som kan leda arbe-
tet framat. Klimatfragan har hér lyfts fram
som ett “super wicked problem” (Levin
et al.,2012). Varje vetenskapsdisciplin har
sina egna “wicked problems” som dmnet
kretsar kring och dirmed blir de ocksé en
fraga for skoldmnena. Statsvetarna brottas
med oroande tendenser i vira demokratier
och sociologer med sociala och ekonom-
iska konsekvenser av globalisering vilket i
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sin tur gor att fragorna spiller 6ver till sko-
lans samhillskunskapsdmne. For manga av
teoretikerna kring utbildningsfragor &r ett
viktigt svar pa dessa utmaningar inte dis-
ciplinernas stupror utan tvirvetenskapens
hingriannor (Brown et al., 2010). Nar det
giller geografidamnets komplexa problem
dr dmnets tvirvetenskaplighet en oerhord
tillgdng i sitt sammanférande av natur- och
samhéllsvetenskap. De mé vara uppdelade
1 akademien, men skoldmnet geografi &r
uttalat tvirvetenskapligt.

Vi skulle hdr kunna rikna upp ménga
stora geografiska fragor som kan falla un-
der definitionen av “wicked problems”,
men for enkelhetens skull (sic!) kan vi
dgna oss at den storsta av dem alla: klimat-
krisen och planetens grinser. Vetenskaps-
samhillet som sadant lutar alltmer &t att in-
fora en ny geologisk epok att ersitta ho-
locen: antropocen — ménniskans tidséalder
(Sorlin, 2017; Steffen et. al., 2011). Geo-
logerna menar att minniskans ldnga paver-
kan pa planetens landskap och ekosystem
ir sa djupgdende att den gar att avskilja i
den geologiska lagerfoljden. Ménniskan
flyttar faktiskt mer landmassa 4n vad na-
turkrafterna gor vilket egentligen gor oss
till den allra storta endogena kraften (Sor-
lin, 2017). Foljdverkningarna av ménsklig
aktivitet i form av forsurade hav, forand-
rade biokemiska floden och klimatfordnd-
ringar vicker alarmerande fragor om pla-
netens grinser (Steffen et. al 2015). Antro-
pocen kan hir ses som ett paradigmskifte
i sitt fokus pa ménsklig aktivitet och dess
foljder for vara samhillen — lokalt, natio-
nellt och globalt (Clark, 2015). Antropo-
cen 4r pa detta sitt kopplat till hallbar ut-
veckling: hur vi ménniskor ska skapa en
héllbar framtid som tar hinseende till sa-

vil ekologiska som sociala och ekonom-
iska dimensioner (Steffen et al., 2011).

Perspektiven dr hissnande och nedsla-
ende. Det &r inte bara skolans elever som
kan kdnna “klimaténgest” och tycka att det
inte finns ndgot som kan l6sa den situa-
tion vi ménniskor satt oss i. Men det &r
hir som handlingskompetensen kommer
in och Oppnar for ett aktorskap dér elev-
erna inte bara #r passiva askadare till feno-
men utan medborgare som kan agera om
de sa onskar. I de kommande delarna ska
jag forsoka beskriva geografiimnets kapa-
citet att utgdra grunden for en handlings-
kompetens utifran de fyra dimensionerna
av handlingskompetens.

Den forsta dimensionen:
Geografins kraftfulla kunnande

Handlingskompetensens grund &r kun-
skap om vad problemet &r, vad dess kom-
ponenter bestar av och vilka handlingsal-
ternativ som finns tillgéngliga. I klimatfra-
gan och andra “wicked problems” &dr den
geografiska kunskapen kring de processer
vi befinner oss i en viktig pusselbit. Den
kunskapen bestér inte enbart av en upp-
sittning faktakunskaper, sig om klimat-
system eller resursanvédndning utan i lika
stor grad om geografiska sitt att tinka. I
brittisk geografididaktik har David Lam-
bert och hans kollegor (Lambert, 2011;
Biddulph & Lambert, 2016) beskrivit sé-
dana geografiska kunskaper som geocapa-
bilities (se ocksé Bladh & Orbring, 2016, 1
Geografiska notiser nummer 4). Den brit-
tiska geografitraditionen utgir frén den
engelske utbildningssociologen Michael
Youngs (2013; 2015; Young & Muller,
2013) tankar om att de akademiska disci-
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plinerna i kraft av sin vetenskaplighet och
specialisering producerar den bista kun-
skapen som finns tillgéinglig. For Young &r
det en demokratisk rittighet for elever att
fa tillgang till denna kunskap i skolan ef-
tersom den kan forklara vérlden bittre dn
vad deras egna erfarenheter kan.

Den geografiska kraftfulla kunskapen
kan beskrivas som en kunskap som bidrar
till att elever utvecklar:

o En forbittrad forstaelse av sina egna er-
farenheter av vérlden genom en utveck-
ling av forstaelsen av geografiska feno-
men;

e En forméaga att stilla relevanta geo-
grafiska fragor;

e Nya varierade sitt att se véirlden genom
den akademiska disciplinens 6gon;

¢ En formaga att anvinda kunskaperna pa
nya situationer och problem;

¢ En geografisk killkritisk formaga;

e En formaga att analysera olika stand-
punkter och motsittningar;

e En formaga att reflektera Gver etiska
fragor kopplade till geografi. (Biddulph,
Lambert & Balderstone, 2015, s. 313)

Den kraftfulla kunskapen bestér alltsa av
savil faktakunskaper som att forsta vattnets
kretslopp som att anviinda geografiska tan-
keredskap som plats, rum och skala (Maude,
2015; jfr Roberts, 2013:82). Budskapet
ar att det inte ricker med att rikna upp ett
knippe fakta om geografiska processer utan
att lata eleverna trina sig i att exempelvis
undersoka och jaimfora processerna pé olika
platser och i relation till det lokala, regio-
nala och globala processerna. Lika viktiga
ar tankeredskap kring att tinka kausalt och
att arbeta med geografiska beldgg.

En sddan geografiundervisning stil-
ler stora krav pa ldraren att planera for en
elevcentrerad undervisning dér eleverna
trinas i formégorna snarare én att de me-
morerar fakta eller presenteras med fiardiga
analyser. Viktigt dr dock att det inte finns
en dikotomi i begreppen fakta-forméga
utan att ovandet av en geografisk formaga
alltid maste innehéalla geografiska kunska-
per. Formagan handlar med andra ord om
att sitta kunskaperna i bruk och utgor till-
sammans ett sérskilt kunnande. En sddan
viktig aspekt dr att utgd fran ett underso-
kande angreppssitt i undervisningen dir
eleverna aktivt anvinder kunskaperna for
att analysera och undersoka kausala sam-
band och vilka handlingsalternativ som
finns att tillga.

Den andra dimensionen:
Kanna till mojlighetsarenorna

Denna andra dimension av handlings-
kompetens dr relaterad till den forsta men
stracker sig vidare. Geografidmnet bdr pa
viktiga svar i vilka handlingsalternativ som
finns for att komma till rétta med nagra
av de epokavgorande fragor minsklighe-
tens star infor. Men den sociala dimensi-
onen riktar sig ocksd utit mot det omgi-
vande samhillet och kréiver tvérvetenskap-
liga perspektiv. Dessa beror dels tekniska
innovationer som idag &dr viktiga inom
exempelvis GIS-applikationer for sam-
hillsplanering, riskbedomning och sar-
barhetsanpassning. Det r6r ocksa en for-
staelse av de sociala och politiska arenor
som finns tillgdngliga for att genomfora
fordndringar i samhilleliga strukturer. Pa
samma sétt dr tidsdimensionen viktig for
att kunna hitta paralleller till hur ménnis-
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Att forstar hur klimatfordndringar hdnger samman med fenomen som skogsbrédnder och hur platsens
geogrdfi ger olika konsekvenser dr exempel pa kraftfull geografisk kunskap som krévs for att utveckla
elevers kunnande. Men for att diskutera dtgdrder och handlingsalternativ krévs inte bara ett kunnande
utan ocksd normativa stdllningstaganden och en vilja till engagemang. Foto: Skeeze, Creative Commons

kor hanterat liknande problematik tidigare.
Ingen fraga kan 16sas av endast en disci-
plin. Geografidmnets tvérvetenskapliga
karaktdr dr hir en oerhord tillgdng. Som
disciplin och skoldmne finns hir en natur-
lig brygga mellan naturvetenskaperna, hu-
maniora och samhéllsvetenskaperna for att
utveckla ett systemtéinkande om samhéllet.
I ménga fall dr det geografiska perspektiv
som ligger till grund for tvirvetenskapliga
arenor som “environmental humanities”
(se t.ex. Emmett & Nye, 2017). I grunden
for detta ligger en insikt i om att var virld
hidnger samman pa ett sitt som discipli-
nernas stuprdr inte visar. Det behovs dér-

med en slags hiangrannor for att forsta hur
minniskan och naturen kommit att hinga
samman. Men att kinna till handlingsalter-
nativ innefattar ocksé att veta hur de ska
genomforas i det demokratiska samhéllet.

Deltagandet i demokratin har i skol-
sammanhang kommit att bli forknippas
med samhillskunskap. Men det ir inte
bara samhéllskunskapsdmnets roll att rikta
elevernas engagemang utat utan uppdraget
ligger ocksa inom geografidmnet. Kunska-
per om hur strukturerna fungerar ma vara
en del av samhillskunskap, men att be-
skriva och diskutera vilka paverkansmoj-
ligheter som finns f6r oss som medborgare
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i geografiska fragor dr ocksa en del av &m-
net. Det kan handla om att kénna till det
civila samhillets organisationer och foren-
ingar som driver fragor.

Den tredje dimensionen:
Den normativa dimensionen

Aven om geografiimnet ger kunskap och
perspektiv pa ménga av de stora 6desfra-
gorna minskligheten stir infor &r det just
de virden som tidigare diskuterats som
eleverna sjdlva maste fa syn pa i fragorna.
Geografiundervisningen kan behandla och
undersdka fragor som exempelvis gentri-
fiering pa djupet, men i slutdndan &r det
normativa stillningstaganden som avgor
om vi tycker att motstandarna eller fore-
sprakarna som har de bésta alternativen.
Geografin bér svar pa de for- och nackde-
lar som finns i gentrifieringsprocesserna,
men kan inte objektivt svara pd vad som
dr att foredra.

I alla fragor som behandlas i undervis-
ningen uppstar viardekonflikter och det dr
dessa virden som bland annat maste tyd-
liggdras i undervisningen for att diref-
ter lita eleverna fatta normativa beslut —
men pé goda grunder. Vill vi komma till-
ritta med utsldpp fran flygresor &r skatt pa
biljetter och brénslen mojliga handlingsal-
ternativ, men det inskridnker pa andra vir-
den som fri rorlighet etcetera. Geogra-
fin bédr med andra ord inte alltid pa svaren
pa vad som ska goras, men bér pa redska-
pen for att viiga olika alternativ mot varan-
dra. Det dr hér deliberativa samtal (samtal
dér skilda synsiitt stillas mot varandra och
olika argument ges utrymme, som préglas
av respekt och tolerans och deltagarna ska
ldra sig att lyssna pa andras argument) spe-

lar en viktig roll i undervisningen: att pa
goda grunder fatta normativa beslut och
diskutera dem med sina likar. Detta ir 1
grunden en uppgift som geografidamnet bor
behandla i relation till skolans demokrat-
iska uppdrag: “det som gor demokratin till
demokrati dr, vad jag forstdr, inte att vi dr
eniga utan att vi har rdtt att vara oeniga
och t.o.m. uppmuntras ddartill” (Liedman,
1986:15). Aterigen ir kunskapsdimensio-
nen viktig. Skolans undervisning &r inte
enbart en 6vning i att diskutera och védra
politiska asikter utan att anvinda sitt kun-
nande for att komma fram till vél genom-
tiankta och vilgrundade beslut.

Den fjirde dimensionen:
Ansvar, mod, vilja, lust

Mainga av de stora avgérande fragorna en-
gagerar unga, inte minst miljofrdgan och
fragor om sambhillets héllbarhet generellt.
Dessa fragor dr hogt listade i ungdomars
prioriterade intressen i den sa kallade ung-
domsbarometern (se t.ex. Landehag, 2018).
Men milj6fragorna tycks ocksa vara ned-
slaende for ungdomar i termer av hopp in-
for framtiden. De allt mer alarmerande rap-
porterna ger svarta berittelser om framti-
den (Emmet & Nye, 2017) som péaverkar
vara unga i synnerhet (Ojala, 2010; Kram-
ming, 2017). Kajsa Kramming (2017) visar
i sin studie att unga soker svar pa klimat-
krisen, men att bristen pa forebilder, hopp
och positiva exempel gor att de i stéllet dras
in i missmodets svarta malstrom. Kunska-
per r inte heller svaret pa denna utmaning
— de kan i sjdlva verket vara i vigen. Kun-
skaperna kan oka, men samtidigt goda en
syn att det inte gér att 4ndra pa sddana kom-
plicerade problem som klimatfragorna. I en
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studie (Sandahl, 2013) visade jag hur ung-
domar kan resonera kring insikten att vissa
lander styr den politiska utvecklingen och
hur det tar bort deras engagemang. ’Peter”
utryckte sig pa foljande siitt:

Viljan (till engagemang) forsvann nog hér
i skolan. Nér jag borjade gymnasiet tidnk-
te jag att jag ska fordndra virlden”. Vi
var manga som hade san energi och sa-
dant hopp. Efter lite tid si l4r man sig om
problemen (klimatférhandlingarna i detta
fall) ... och det &r inte det att det inte gér,
men det dr lite mycket (kunskap) att ta in.
Det dr overvildigande faktiskt och ménga
ganger tinker jag att det dr omgjligt att ha
hopp. (Fran Sandahl, 2013, s. 171).

En viktig uppgift for geografiundervis-
ningen blir dirfor att erbjuda undervis-
ning som bade &r drlig med problemati-
ken, men som visar att det dr mojligt med
fordndring. Det kan rora sig om enkla ting
som att beskriva goda exempel eller fore-
bilder och visa att aktdrskap har betydelse.
Kramming (2017, s. 193) utrycker det som
att "hitta nya mdjligheter till foridndring
kan skapa hopp. Ungdomarna kan da upp-
ticka att de egna mojligheterna att paverka
ligger nédra i exempelvis sociala medier,
sociala rorelser eller genom lokala initi-
ativ.” Berittelsen behover alltsd inte bara
malas i svart utan mer positivt — ”fran do-
medag till mojlighetens agenda” som Jo-
han Kuylenstierna uttryckt saken. I min
studie fanns den typen av positiva attity-
der tydligt. ”"Daniel” beskrev det pa fol-
jande vis:

Om du tror att du kan fordndra virlden sa
kanske du kan fordndra ditt eget kvarter.
Om du inte tror kan du inte dndra nagot...

Om vi bara tror sa kan vi. Problemet r
att ingen tror det lingre. (Fran Sandahl,
2013, 5. 168)

Avslutning

Jag menar att skolans geografidmne frimst
bor ses ur ett medborgarbildningsperspek-
tiv ddr malet &r att utveckla elevers kun-
skaper, formagor och attityder for att delta
och agera som aktiva och ansvariga med-
borgare under och efter sin skoltid. I en sé-
dan geografiundervisning &ar handlings-
beredskap ett centralt begrepp som kan
anvindas didaktiskt for att planera hur un-
dervisningen ska se ut. Inte som olika te-
man utan som perspektiv som genomsyrar
undervisningens alla delar. Det handlar om
fragor som ldraren kan stilla till sin geo-
grafiundervisning under planeringen, ge-
nomforandet och utvirderingen. De kan
kort sammanfattas som foljer:

1. Vilket geografiskt kunnande 4r det som
kan hjélpa eleverna att forklara feno-
met pa ett béttre sdtt dn vad var var-
dagsforstaelse kan? Vilka dr de geo-
grafiska kunskaper och geografiska
formagor som ska utvecklas for att ldra
sig om problemet, kunna analysera det
och veta vilka handlingsalternativ som
finns?

2. Pa vilket sitt kan eleverna som med-
borgare péaverka frigan som studeras i
geografiundervisningen? Vilka formel-
la och informella strukturer finns for pa-
verkan? Hur kan den enskildes aktor-
skap paverka?

3. Vilka édr de normativa virden som star
pé spel i det geografiska fenomen som
studeras? Hur kan de belysas och hur
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ska eleverna erbjudas mojlighet att dis-
kutera detta i undervisningen?

4. Pa vilket sitt beskrivs det geografiska
problemet i termer av hopp och fortviv-
lan? Hur bjuds eleverna in till att ta an-
svar och kéinna mod infor ett aktorskap?

Den geografildrare som sitter medborgar-
bildningen i centrum for undervisningen
behover visa mod. Tidsbrist, stofftring-
sel samt kunskapskrav som fokuserar pa
dmnesdisciplindra kunskaper och férma-
gor dr bara nigra av de utmaningar som
utgor hinder for en geografiundervisning
med siktet instdllt pa att gora eleverna till
aktorer i var samtids stora fragor. Den hir
texten har argumenterat f6r en saddan un-
dervisning, men hidvdar inte att det &r létt.
Men det dr samtidigt den enda vigen att ga
— tiden 4r knapp och om vi ska vinda den
negativa utvecklingen i det planetira sys-
temet behovs klimatagenter som gar fore.
Geografiundervisningen kan hir spela en
viktig roll.
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