Robert Kenndal

Den pedagogiska textens struktur och design

— om larobokssprdk, forstdelse och kommunikation

I denna text kommer jag att diskutera laro-
bokens betydelse, mojlighet och uppfyllelse
som pedagogisk text. Syftet ar att problema-
tisera ett av undervisningens mest centrala
hjalpmedel och lyfta fram nagra kritiska
problemomraden som kan forknippas med
laroboken. Exempel pa problem kan vara
asymmetri mellan forfattare och Iésare,
oklara orsakssamband samt brist pa progres-
sion i den ldrandeprocess som texten syftar
till. Genom att utga fran relevant litteratur pa
omradet belyses nagra centrala resonemang.
Det som behandlas ar av betydelse da laro-
boksproducenter maste lagga ner betydande
resurser pa att utforma laroboken som peda-
gogisk text samt for att de begrepp som dis-
kuteras hér kan fungera som kritiska verktyg
inte enbart vid utformningen av larobocker
men ocksa vid inkop och anvandningen av
dem, vilket relaterar direkt till lararnas arbete
i skolorna. Aven vid utformningen av lokala
texter som syftar till lairande kan begreppen
vara ett stod. I den avslutande diskussionen
behandlas ocksa den statliga utredningen ”En
hallbar lararutbildning” (SOU 2008:109)
samt den roll lararhogskolorna skulle kunna
ha for att fora fram laroboken som pedago-
gisk text till blivande larare.

En bok for larande?

Mitt i den tid som har kommit att kallas in-
formationsaldern, intresserar jag mig for en
av skolans aldsta men kanske fortfarande

viktigaste informationskélla, namligen 1a-
roboken. Ett laromedel som pa ett begrin-
sat antal sidor forvéntas presentera det stoff
elever behover for att de ska kunna uppna
de mal som framstallts i kursplanernas mal
och betygskriterier. Laroboken kan goras
foremal for bade innehallsanalys och ideo-
logianalys (Molin 2006, Mattlar 2008). I
ett tidigare nummer av Geografiska Notiser
har exempelvis Mikael Wingard (2011)
analyserat ett avsnitt om befolkningstill-
vaxt i ett antal geografibocker amnade for
gymnasieskolan. I regeringens direktiv till
utredningen for den nya ldrarutbildningen
fastslas att larare forutom amneskunskaper
bland annat ska kunna “’kritiskt granska och
vilja larobocker” (SOU 2008:109 sid 467).
I denna artikel vill jag nu aven tillfora den
kommunikativa aspektens betydelse av l4-
robokens innehall och utforande. Genom
att g igenom ett antal centrala teorier kring
laroboken som pedagogisk text hoppas jag
att den kommunikativa aspekten av laro-
medel kan komma att lyftas upp och upp-
marksammas i storre utstrackning.

Vad har da laroboken for funktioner?
Det primara syftet med en larobok i mo-
dern utbildning 4r naturligtvis att framja la-
rande (Wikman 2004). Men historiskt sett
har laroboken haft en rad andra funktioner,
bland annat som norm for vad som ska la-
ras, hur larandet ska gé till och ndr laran-
det ska aga rum. Englund (1999) framfor
ett antal anledningar till ldrobokens starka
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stiallning och dess styrning av undervis-
ningen. Laroboken har enligt Englund en
kunskapsgaranterande och en auktorise-
rande roll dar laroboken kan ses som en
garant for att ratt kunskaper nas i forhal-
lande till malen. Skriven text har i allmén-
het dessutom setts som mer betydelsefull
an det talade ordet vilket gor att ordets
varde minskar med avstandet fran texten.
Laroboken fungerar aven som en referens
gentemot andra skriftliga kallor som exem-
pelvis tidningsartiklar eller information pa
hemsidor pa Internet (Wikman 2004).
Laroboken har aven en gemensamhets-
skapande och sammanhdllande roll. Ur ett
ideologiskt perspektiv innebir detta att bo-
ken ger ett sammanhang, “det star i boken
darfor finns det”. Detta sammanhang ska-
par trygghet och minskar kénslan av splitt-
ring bade hos larare och hos elever. Vidare
menar man att laroboken underldttar ut-
vdrderingen av kunskaper da dessa kan
utvarderas utifran och gentemot laroboken,
men aven i arbetslivet for sa val larare som
elever. Pedagogerna slipper agera larome-
delsproducenter och en gemensam larobok
som ar rumsoverskridande underlattar vid
franvaro eller skolbyten. Aven vid bris-
tande amneskunskaper kan ldrobokens
auktoriserande roll utgora ett kunskaps-
stod aven for larare. For eleverna ar den
latt att halla sig till och praktisk att ta hem.
Laroboken kan dven verka disciplinerande
da den kan fungera som ett instrument att
halla eleverna sysselsatta. Eleverna lar sig
att vagen till (skol)kunskap gar via (skol)
arbete, exempelvis laxlasning i laroboken.
(Englund 1999). Till dessa anledningar
tillfor Wikman (2004) larobokens mojlig-
het att fungera som en modell for hur la-
rande ska ga till. Detta gor laroboken till en

indirekt laroplan vilken ger uttryck for vad
och hur vi lar oss. Jag vill havda att ovan-
staende dock ar beroende av vilka mal som
stalls upp i undervisningen, den kontext
inom vilken anvandningen av laroboken
sker och hur laroboken 4r skriven samt hur
laroboken anvénds i undervisningen.
Syftet med denna text 4r att belysa cen-
trala idéer om laroboken som pedagogisk
text och dess mojlighet att ligga till grund
for larande. Detta gors genom en litteratur-
genomgang och en diskussion. I litteratur-
genomgangen behandlas ett antal centrala
begrepp sa som definitionen av en pedago-
gisk text, dess innehall, struktur, form och
design. Diskussionen handlar om vikten
av att dessa teorier behandlas i lararutbild-
ningar, sa att de som arbetar med samt ko-
per in larobocker till skolorna, kritiskt kan
bedoma de bocker som finns tillgangliga.

Liroboken som pedagogisk text

For att tillgodose alla larobokens funktio-
ner stills vissa krav pa dess pedagogiska
utformning. Texter som elever moter i laro-
boken kan ségas vara en form av medierad
kommunikation. Kommunikationen sker
genom nagot, ett hjalpmedel eller en arte-
fakt. Andra hjalpmedel for kommunikation
inom larprocessen kan vara allt fran bilder,
planscher, miniraknaren eller varfor inte ett
mikroskop. De gamla fysiska modellerna
av exempelvis solsystemet far konkurrens
av digitala animationer och utvecklingen
lar fortsitta. Som Selander & Skjelbred
(2004) papekar har flera hjalpmedel fortfa-
rande inte fatt ndgon legitim anvandning i
skolarbetet. Idag anvédnds dock exempelvis
SMS i kommunikationen med elever, ex-
empelvis nér vissa bibliotek ska skicka ut
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paminnelser om forsenade artefakter. Men
snart kan kanske farmors prat om att mul-
tiplikationstabellen ska sitta som ett rin-
nande vatten om man sa blir vackt mitt i
natten” bli verklighet genom just ett sddant
SMS. Rorliga digitala animationer blir allt
vanligare och dess betydelse i larprocessen
har aven kommit att bli foremal for forsk-
ning (Arrhenius, kommande). Med arte-
fakterna kan nagot sagas och tolkas vilket
betyder att sprdk och kommunikation till
stor del ligger till grund for elevers larande.
Laroboken och dess text ar saledes bara ett
av de hjalpmedel med vilka kunskaper kan
kommuniceras och skapas.

Om vi fokuserar pa laroboken som kom-
munikation kan dess text i sndv bemérkelse
definieras som “’skriven sammanhangande
yttring materialiserat pa papper” (Selander
& Skjelbred 2004:28). Definitionen inne-
fattar en traditionell forstaelse av text och
en vardaglig uppfattning av text — en upp-
fattning som dock kan forekomma aven i
mer vetenskapliga sammanhang. Med en
vidare definition kan text definieras som
”sammanhangande utsagor som 4r bérare
av mening och kan tolkas” (ibid) samt
utgdras av verbala eller icke verbala ut-
sagor vilket aven gor att exempelvis ett
landskap eller en bild kan lasas som text.
For att kunna diskutera larobokstexter ur
ett pedagogiskt perspektiv kan den vidare
forstaelsen kravas. Om text ska forstas som
allt meningsutbyte och inkludera forutom
skriven text, ljud och bilder finns det dock
en viss risk att begreppet text far betydelsen
av “allt och inget” pa samma gang. Nagra
grundlaggande kannetecken som Selander
& Skjelbred (2004:30) framhaver ar att
text kan ses som hjilpmedel for avsiktligt
meningsskapande i gemensam handling i

kommunikativa situationer. Den gemen-
samma handlingen realiseras genom tecken
(verbala eller icke verbala), genom tal och
skrift eller andra betydelsebdrande hjdlp-
medel. De yttranden som gors forhaller sig
aven till olika normer eller genrer vilka ger
dem status som olika typer av texter, vil-
ket innebdr att texten aterfinns i en specifik
form vilken kan kannas igen av lasaren. Ett
annat kdnnetecken ar att texten realiseras
nér den tolkas av lasaren, en tolkning som
sker i en viss situation och i en viss socio-
kulturell kontext. Detta gor att texten ar be-
roende av saval forfattarens som lasarens
bakgrund och den miljo i vilken texten ar
tankt att lasas.

For att en text ska ses som en pedago-
gisk textkravs dock nagot mer. Enligt Peder
Skyum-Nielsen (1995) kan pedagogiska
(educational) texter delas upp i primdra
och sekunddra. Med primara pedagogiska
texter avses de texter som ar forfattade i av-
seende att anvandas i en utbildningssitua-
tion. Sekundara pedagogiska texter utgors
av texter som 4r skrivna i ett annat syfte an
att fungera som just pedagogisk text men
som trots detta kan forekomma i en utbild-
ningssituation. Exempel pa sadana texter
kan vara tidningsartiklar, inspelade nyhets-
inslag, skonlitteratur eller musikstycken.
Laroboken blir med denna uppdelning en
primér pedagogisk text och det ar darfor
framst priméara pedagogiska texter som
diskuteras i denna artikel.

Den pedagogiska texten kan pa olika
satt skiljas fran andra texter. Den peda-
gogiska texten ska enligt Selander (1988)
“aterskapa eller reproducera befintlig kun-
skap, inte skapa ny kunskap” (Selander,
1988:17). Denna definition bygger dock
pa en absolut kunskapssyn till skillnad fran
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en relativ kunskapssyn genom vilken man
skulle kunna skulle havda att kunskap ar
nagot personligt och att all kunskap pa s&
satt 4r ny kunskap. I Selander & Skjelbred
(2004) tar man fasta pa att den pedagogiska
texten bygger pa ett urval och att den struk-
tureras efter bland annat utbildningsniva.
Texten ska vara forklarande och ligga till
grund for kunskapskontroll samtidigt som
dess innehall karaktariseras av att kunskap
och moral 4r sammanvavt men ofta dolt
i texten. En over tid hallbar definition av
en pedagogisk text skulle kunna uttryckas
som att:

En pedagogisk text 4r producerad for en
bestamd, institutionaliserad anvandning,
ett utbildningssystem med en egen rums-
lig, tidsenlig och social organisering som
klasser, lektioner, stadier osv. (Selander
1988:17)

Definitionen skulle innebéara att den pe-
dagogiska texten ar intentionell i det att
den syftar till larande och att den ar insti-
tutionell med avseende pa att den anvands
i en utbildningskontext. Detta gor enligt
Grepstad (1997) att den 4r orienterad mot
information, att den ar forstaelig eller over-
tydlig, att innehallet ordnas hierarkiskt
efter dess betydelse och att “definitioner,
typologier och forklaringar tenderar till att
skapa forstaelse och klargor framstallning-
ar” (Grepstad 1997:116, citerad i Selander
& Skjelbred 2004:31-32).

Den pedagogiska textens intention att
verka larande kommer bland annat till ut-
tryck i form av att innehallet formedlas fran
enavsandare till en mottagare. Mellan dessa
rader ett asymmetriskt forhdllande med av-
seende pa forkunskaper och forforstaelse

angéende stoffet, en asymmetri som mer
eller mindre forekommer i all kommunika-
tion (Selander & Skjelbred 2004:37). Detta
staller krav pa forfattaren och det blir av
betydelse att forfattaren kalkylerar in 1a-
saren och later texten bli dialogisk till sin
karaktar.

Det asymmetriska forhallandet forsva-
ras ytterligare av att mottagarnas forforsta-
else och kunskapsbas kan variera avsevart.
Variationen kan rora enskilda individers
utveckling over tid eller mellan individer
i en grupp. Om innehallet i texten presen-
teras med en enstimmig rost forsvaras
kommunikationen. Lamnar den daremot
utrymme for fler roster och alternativa
fragor och svar, okar mojligheterna till en
fruktbar kommunikation. Laroboken som
pedagogisk text har traditionellt byggt pa
en kumulativ syn pa larande och en absolut
kunskapssyn dar kunskaperna antas lag-
gas pa varandra. Med en konstruktivistisk
kunskapssyn och en sociokulturell syn pa
larande bor man dock utga fran en specifik
situation, tidigare erfarenheter eller en pro-
blemformulering som kan vacka tankar hos
eleverna eller vara foremal for diskussion
(Selander & Skjelbred 2004).

Den pedagogiska texten ar aven praglad
av den institutionella kontext inom vilken
den har utvecklats historiskt, ar skriven och
anvands. Det betyder att vi har en uppfatt-
ning om hur pedagogiska texter ska vara
och vi som lasare blir socialiserade in i ett
visst satt att 1asa dem. Texterna ar anpas-
sade till rum och tid, olika aldersgrupper
samt en specifik skolkultur, vilken kan va-
riera mellan skolor, studieprogram och am-
nen. Stora anstrangningar har enligt Tom
Wikman (2004) agnats at att forsoka gora
pedagogiska texter mer tillgangliga for
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lasarna. Dessa har till stor del fokuserats
pa att forenkla dem genom att exempelvis
dra ner pa innehallet. Mangden informa-
tion som ska formedlas tenderar dock att
oka samtidigt som inforandet av fler bilder i
larobockerna gjort det svart att fa plats med
informationen. Detta har tvingat forfattarna
att gora texterna mer kortfattade. Texternas
djup minskar och det som skulle kunna for-
klara, vacka engagemang och problemati-
sera utelamnas (ibid). Valet av innehall blir
da av stor betydelse.

Manga av de fenomen, forhallanden och
processer som behandlas i larobocker ar
mycket komplicerade. Komprimeringen
av texterna kraver att det behandlade stof-
fet forenklas genom generalisering och
abstrahering pa ett satt som gor att lasaren
kan fa problem med att forstd de begrepp
som presenteras. Da antalet forklarande ord
minskar krédvs att lasaren har en omfattande
forforstaelse utifran vilken begreppen kan
tolkas och forstas. Samtidigt finns det risk
att flera forklarande steg och tankeled hop-
pas over vilka maste fyllas igen av lasaren.
Detta for oss tillbaka till forfattaren och
asymmetrin gentemot lasaren. Om forfatta-
ren har den forforstaelse som behovs for att
forsta de avklippta texterna kan det handa
att han eller hon inte blir inforstadd med de
problem som uppstar for lasaren. Larandet
riskerar harmed att bli instrumentellt, ytligt
och oreflekterat (ibid).

De pedagogiska texternas svarighets-
grad har till stor del forknippats med spra-
kets svarighetsgrad. Detta har lett till att
man genom att forenkla texten raknat med
att man okar forstaelsen. Meningar bryts
ner till korta huvudsatser vilket visserligen
kan underlatta for lasaren men som samti-
digt innebar att forhallanden om orsak och

verkan i texten kan komma att utebli. Detta
tyder pa att man sett lasning som en strikt
teknisk fardighet snarare dn den kommuni-
kativa samhandling som den pedagogiska
texten syftar till. Dessutom kan texten upp-
fattas som naiv och trakig da den inte utma-
nar lasaren (ibid).

Mot forenkling av texter som ett satt att
gora dem mer tillgdngliga stiller Wikman
ett mer larandefokuserat perspektiv. Detta
kan innebdra att man tar lasarens forkun-
skaper i atanke och forsoker mota lasaren
for att hitta dess optimala utvecklingszon.
Inom denna zon moter individen “lagom”
mycket motstind och den varierar mellan
olika aldrar men aven mellan lasare i sam-
ma alder. Da larande idag till stor del sker i
grupp blir det naturligtvis svart att forfatta
en bok som moter alla individuella utveck-
lingszoner i gruppen.

Andra menar att man istallet maste se
till syftet med texten for att kunna hitta ratt
svarighetsgrad. Om syftet ar att overfora
ett visst stoff och med en viss struktur till
lasaren som forvantas reproducera stoffet
och dess struktur, bor man lagga nivan pa
texten i hojd med elevens forforstaelse.
Om syftet daremot ar att lasaren ska tranas
1 att ur ett textmaterial plocka vasentliga
delar och skapa en mening av dessa for att
pa sa satt framja individens egna formagor
att bilda strukturer och generaliseringar av
innehallet i en eller flera textmassor kan
det vara battre att utmana lasaren med en
mer komplicerad text (Wikman 2004). En
larobokstext kan tankas kombinera dessa
tva typer av texter for att dels garantera
att texten moter lasarens forforstaelse och
dels att ge utrymme for kunskapsprogres-
sion samt en djupare forstaelse av det som
behandlas. For att den pedagogiska texten
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ska vara ndgot mer an “kommunikation
materialiserat pa papper” stills utover
detta vissa krav pa dess form och dess
struktur.

Textstruktur, framstillningsformer,
multimodalitet och textdesign

Selander och Skjelbred (2004) diskuterar
den pedagogiska textens inramning inom
vilken texten i laroboken ges form och
struktur. Texten formas med olika modali-
teter, som exempelvis text, bild och layout,
vilka samverkar och skapar ett innehall.
Tillsammans kan de dock uttrycka olika
saker beroende pa situation och kontext.
Modaliteterna skapar hierarkier och forhal-
landen av over och underordning samt sat-
ter ton pa texten. Textens design ger form &t
larandet samtidigt som lasaren och forfat-
taren kommunicerar innehallet.

Texter brukar delas in i olika framstdll-
ningsformer eller texttyper beroende pa
dess design och hur den uttrycks via olika
modaliteter. Det finns dock inga sjalvklara
framstallningsformer inom vilka texter
kan placeras eller bor skrivas (Wikman
2004). I textanalyser som fokuserar pa 1a-
rande kan man enligt Selander (1995:158)
anvanda sig av beskrivande (forklarande),
berdttande (narrativa) och diskursiva (ar-
gumenterande, diskuterande) framstall-
ningsformer. Den beskrivande texten pekar
pa en viss “verklighet” och ger den namn
och begrepp med vilka den kan forstas.
Problemet ar dock att begreppen i texterna
alltfor ofta inte relateras till de begrepp som
ar kdnda av lasaren sedan tidigare och 4r en
del av dess forforstaelse. Om inte begrep-
pen i texterna valjs utifrin en standardniva
som sedan kan utvecklas och fordjupas mot

specialiserade begrepp paen mer avancerad
niva riskerar larandet att bli ytligt och utan
progression. Den beskrivande textformen
tenderar att 1ata verklighet och kunskaper
om verklighet bli samma sak vilket for-
medlar en kunskapssyn och en verklighets-
uppfattning som kan ifragasattas (Selander
1995). Texternas struktur kan for lasaren
vara otydlig aven om de kan innehélla en
inre logik i form av exempelvis teman eller
studieomraden (Wikman 2004).

Den berattande, narrativa texten aterger
handelser, personer och platser etc, ofta
med en kronologisk inre logik. Logiken
kanns igen fran sagor och vardagsberit-
telser och #ar darfor relativt latta att folja
(Selander 1995). Framstallningen far en lo-
gisk ram vilket gor att lasaren kan fokusera
pa budskapet. D2 kan texten Aven uppfattas
som mer intressant, och enligt vissa fors-
kare bidra till att 0ka forutsattningarna for
forstaelse av orsakssammanhang (Wikman
2004). Samtidigt havdar andra att det nar-
rativa angreppssattet alltfor ofta lamnar 13-
saren utan begrepp att hantera innehallet ur
ett vidare perspektiv och att kunskaperna
darfor blir beroende av den specifika kon-
text inom vilken den behandlades (Selander
1995). Viktiga grundldggande begrepp
blir bara rekvisita i en intrig. De orsaks-
samband som aterges i texten riskerar att
bli forenklade da de ska anpassas till tex-
tens dramaturgi och utelamnar i vérsta fall
viktiga grundlaggande forhallanden som
kan vara nodvandiga for att forstd dessa
(Wikman 2004).

Den diskursiva, argumenterande texten
utformas med argument och motargument
for att skapa storre forstaelse for ett feno-
men eller en héndelse. It does not only
teach the name of things, or tell a good
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story” (Selander 1995:159). Den argumen-
terande texten lyfter istallet upp problem
och fragestallningar, argument och exem-
pel, diskuterar och behandlar fakta genom
att visa pa monster och alternativa forkla-
ringar. Lasaren bjuds in i diskussionen och
aktiveras genom fragor och alternativa for-
klaringar att ta stallning till. Detta innebar
att det byggs upp ett spanningsfilt och en
osakerhet som gor att sanningen inte kan
tas for given och tvingar ldsaren att aktivt
forhalla sig till innehallet (Wikman 2004).
Lasaren involveras uttryckligen och forfat-
taren gar sida vid sida med lasaren genom
kunskapsprocessen.

De olika text- och framstallningsformer-
na patraffas i larobokssammanhang i olika
utstrackning beroende pa amne och utbild-
ningsstadium. Larobocker i historia kan
tendera att vara berattande och larobocker
1 geografi beskrivande. I samhéllskunskap
kan den diskursiva texten kdnnas naturlig.
Att ett amne skulle kunna likstallas med
en framstallningsform ar dock en forenk-
ling. Diskussionen kring vilken form eller
stil som bist framjar ldrande ar komplex.
Elever behover en tydlig struktur i texten
men samtidigt nya begrepp att formulera
nya kunskaper med. Den ena stilen kan an-
vandas for att visa pa brister hos en annan.
Men detta betyder inte att man utan problem
kan byta stil eller form pa en text. Textens
form maste forst och framst anpassas till
dess syfte och forst darefter kan man se hur
alternativa former kan berika texten eller
oka forutsittningar for larande (Wikman
2004). Genom att problematisera form och
stil ges mojlighet att dels hitta svagheter i
texten som grund for ldrande och dels gora
texten rikare, exempelvis genom narrativa
inslag i beskrivande och argumenterande

texter etc. Sarskilt kan det finnas en grund
for progression i larandet. Genom de olika
stilarna ar det mojligt att hitta en naturlig
utvecklingsgrad utan att texten blir for latt
och darmed trakig eller for svar och darmed
otillganglig.

For att underlatta forstaelse av text kan
det vara fordelaktigt att anvanda sig av
metatext. Metatext kan definieras som “an
author’s discoursing about the discourse”
(Meyer & Poon 2001:141, citerat i Wikman
2004:120), dar forfattaren direkt eller indi-
rekt dirigerar lasaren och ger signaler for
att framhava centrala idéer etc. Lasarens
forforstaelse har ju lyfts fram som en vik-
tig grund for textforstaelse samtidigt som
den pedagogiska texten i allmanhet be-
handlar kunskapsomraden som ar mer el-
ler mindre okdnda for lasaren. Med hjalp
av metatexten kan lasaren fa en tydligare
koppling till den egna forforstaelsen och
pa sa satt tillgodogora sig innehallet pa ett
lattare satt. En typ av metatext ar kognitiva
broar (Wikman 2004: 120) vilka ger for-
handsinformation om vad som behandlas i
texten samt knyter ihop den med tidigare
text. Detta kan ske i borjan och slutet pa
hela textavsnitt eller i enskilda stycken av
text i ett textavsnitt. Kognitiva broar ar en
form av informativ metatext, men metatex-
ter kan aven vara attitydmdssiga (Wikman
2004:121). T de attitydmiassiga metatex-
terna trader forfattaren fram och resonerar
med ldsaren for att Oka forutsattningar for
larande. Detta kan ske med fragor till lasa-
ren, alternativa svar pa dessa fragor, pro-
blematisering av sanningshalten i texten,
samt olika metaforer mm.

Wikman (2004:122) identifierar hos
metatexter fem larandefunktioner. For det
forsta kan metatexten bereda lasaren att
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forsta helheter genom att hitta berorings-
punkter med dess forforstaelse. For det an-
dra kan metatexten aktivera ldsarens egna
tankar kring det behandlade stoffet istéllet
for att passivisera ldsaren genom att endast
presentera information. For det tredje kan
metatexten klargora syftet med texten samt
forfattarens intentioner. Om intentionen
forblir dold riskerar texten att formedla
dess grundantaganden som givna och al-
ternativa synsatt forbises. Och dven om de
antaganden som gors ar oproblematiska
kan en problematisering av dessa verka po-
sitivt 1 en larandesituation. Den fjdrde 1a-
randefunktionen ar delvis forknippad med
den tredje och ror metatextens formaga att
stimulera till kritiskt tinkande. Genom att
relativisera texten kan man undvika att lata
stoffet bli en slutgiltig sanning och istal-
let lata processer eller alternativa synsitt
trada fram. Till sist menar Wikman att en
femte funktion med metatexter 4r att skapa
forvantningar hos lasaren. Denna funktion
blir mycket viktig da det galler langre tex-
ter dar det finns risk att man tappar lasa-
ren. Metatexten maste dock ha en tat och
tydlig anknytning till texten sa att den inte
forsvarar lasningen eller trakar ut lasaren.
Anvandningen av metatext i ldrobocker
har okat under de senaste artiondena men
ar fortfarande 1angt ifran sjalvskriven i alla
pedagogiska texter. Forekomsten av me-
tatext minskar heller inte betydelsen av en
valskriven grundtext (Wikman 2004).
Framstallningsformer och metatext kan
vidare bidra till en texts koherens vilket
ar nagot som anses viktig for om och hur
lasaren forstar texten. Med koherens avses
hur texten hanger samman innehallsmas-
sigt och om idéerna som presenteras foljer
en logisk form. For att lasaren ska forsta

texten 4r det nodvandigt att forfattaren ar
konsekvent i sin begreppsanvandning och
att det finns mojlighet att hitta hierarkiska
samband i texten som forenar mindre enhe-
ter till storre helheter.

Ett redskap att pa ytan skapa koherens
ar genom att arbeta med textens kohesion.
Kohesionen ar en slags textbindning och
gor texten mer strukturerad. Ett exempel
kan vara att i en mening referera till fore-
gaende mening, men alla mojligheter som
spraket har for att binda ihop texten kan
sagas leda till okad kohesion. Innehallet
ska vara ordnat sa att exempelvis en me-
ning aterupprepar den tidigare meningens
sammanhallande ord och att lasaren moter
detta ord i borjan av nastfoljande mening.
Denna mening kan sedan i sin andra del
presentera ny information osv. Vidare me-
nar man att texten kan goras mer koherent
genom att 1ata den bli mer aktiv vad galler
variation, samtalston och referenser. Okad
tydlighet i texten kan dock innebara att
eleven moter mindre motstand och pa det-
ta satt undgar att aktivera sin forforstaelse.
Texten maste mana fram forforstaelsen ge-
nom den sa kallade inferensen, det satt pa
vilket textens budskap integreras med lasa-
rens forforstaelse (Wikman 2004). En del i
att gora texten mer koherent handlar om att
signalera for lasaren hur begrepp relateras
till varandra. Om inte forfattaren relaterar
begreppen till varandra maste lasaren gora
det vilket tar kraften fran den forforstael-
seintegrerande aktiviteten vid lasningen.
Slutligen papekas att textens koherens ska
ses som osynlig och framtrader endast i
relation till lasaren. En text kan vara ko-
herent for en lasare utan att vara det for
en annan (Wikman 2004). Lasaren maste
saledes vara i fokus vid konstruktionen av
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texter samtidigt som syftet aterigen bor av-
gbra var i texten den storsta utmaningen i
den ska ligga.

Texter delas vanligen upp i olika seg-
ment, mindre partier, for att skapa ordning
i stoffet (Ekvall 1995). Varje segment bor
kunna sammanfattas i ett pastiende och
dessa pastaenden bor komplettera varandra.
Dessutom bor segmentens funktion framgéa
pa ett tydligt satt sa att lasaren kan uppfatta
vad stoffet syftar till. Peder Skyum-Nielsen
(1995:172-173) presenterar i boken Text
and quality en analysmodell for laroboks-
granskning. Analysmodellen innehaller
tretton analysomraden vilka kan analyseras
ifem steg. Skyum-Nielsen papekar att ar det
vanligt att forskare valjer ut ett par analys-
omraden. Analysen gér till sa att en allman
uppfattning eller ett forsta intryck av texten
forst beskrivs. Detta for att visa hur texten ar
uppfattad av personen som utfor analysen.
Med grund i det allmanna intrycket uttrycks
syftet med analysen och ett analysomrade.
En detaljerad analys av texten gors inom
omradet for att avslutas med en diskussion
kring vilka slutsatser som kan dras och vilka
eventuella forbattringar som skulle kunna
goras. Genom analysmodellen erhalls ett
verktyg vilket antingen kan fungera som
grund for att “testa” egna eller andras texter
vilka dr amnade att fungera som pedagogis-
ka texter. Resultatet kan anvandas i ett per-
sonligt utvecklingsarbete eller som kritik av
pedagogiska texters lamplighet.

Avslutande diskussion

De kommunikativa aspekterna av laro-
bocker har stor betydelse i lararens vardag.
Som jag har forsokt att visa i ovanstaen-
de genomgang kan man analysera en text

utifrdn dess struktur, framstallningsform,
och olika modaliteter. Genom att undersoka
dels vad en text sager och dels vad den inte
sager och hur modeller och bilder hanger
thop med brodtext och rubriker kan ldrare
i sitt dagliga arbete “lasa” laroboken pa ett
nytt satt, med eller utan en analysmodell.
Genom att exempelvis omformulera en text
och samtidigt byta framstallningsform (be-
skrivande, berattande eller diskursiv) kan
lararen presentera samma stoff pa olika satt
och se hur olika framstallningsformer tas
emot av eleverna. Mycket av detta arbete
gors redan av larare pa ett eller annat satt.
Det handlar darfor om att tillfora arbets-
verktyg snarare an merarbete.

Laroboken ar inte bara viktig att stu-
dera for dess amnesinnehall och ideolo-
giska aspekter. Som pedagogisk text maste
aven larobokens kommunikativa aspekter
lyftas fram och studeras. Textens utform-
ning kan vara avgorande for hur tillgangligt
innehallet blir. Elevernas forforstaelse och
ordforrad varierar och kommer att fortsatta
att variera. Laroboken och alla andra tex-
ter som anvands i undervisningen kan go-
ras mer lattillgangliga och strava efter att
overbrygga det asymmetriska forhallandet
mellan forfattare och lasare. Den kommu-
nikativa aspekten av laroboken som pe-
dagogisk text maste tas an. Ett arbete for
laroboksforfattare och bokforlag men aven
for larare.

Vilken kompetens har da dagens larare
i att analysera larobockers pedagogiska
utformning? Liromedelsanalys finns som
valbar kurs pa lararutbildningarna vid
Uppsala och Stockholms universitet. Det
ar dock innehallsanalys och ideologianalys
som star i fokus och de kommunikativa as-
pekterna behandlas inte.
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Utredningen “En hallbar lararutbild-
ning” (2008:106) diskuterar behovet av
framtida larares kompetenser. I direktivet
fran regeringen till utredaren fastslas att
amnesdjupet ska ha en storre tyngd i den
nya lararutbildningen. Utover detta antas
larare behova “kunskaper om barns sprak-
och matematikutveckling”, insikt i speci-
alpedagogik” samt kunna “kritiskt granska
och vilja larobocker” (SOU 2008:109:
467).

Vid inkop av laromedel bor lararna inte
bara granska ldrobockers stoff utan dven
spraket i bockerna. Larobocker som har
bantats ner for att goras mer lattillgangliga
kan dock vara svara att forstd da langre
forklaringar, kognitiva broar eller metatext
har fatt stryka pa foten. Larare har och ska
ha hoga krav pa larobocker och det kan
vara svart att hitta bocker som uppfyller
alla krav. Om ett problemomrade identi-
fieras i en viss bok kan detta med fordel
formedlas till forlagen. Pa lang sikt kan
det betyda att forlagen lagger mer resurser
pa att gora bockerna mer tillgangliga for
eleverna.

Det ar dven av betydelse att amneslarare
anstranger sig for att bidra till respektive
amnes innehallsliga utveckling. I dmnet
geografi har vi pa senare tid kunna se en
debatt som till stor del kan liknas vid ett
skyttegravskrig mellan lekman och akade-
miker. Sveriges geografilarare finns med
sakerhet nagonstans dar emellan och lig-
ger nu som amnesforetradare i skottlinjen.
En anledning till att debatten om 4dmnets
innehall har tagit denna form kan vara att
det inte finns en tillrackligt livlig diskus-
sion bland larare och dmnesforetradare
kring damnet. Vilka begrepp ska anvéandas
och vilka begrepp ar forlegade? Genom att

prioritera och gallra ut bland de begrepp
som idag fyller geografibockerna kan dessa
goras mer tillgangliga och anvandbara.

I den ovan namnda utredningen anges
att lararen har “ett sarskilt ansvar att for-
medla en kritisk hallning till kallor och att
ge eleverna verktyg for att kunna sortera
informationen och omvandla den till kun-
skap. Den kallkritiska grundinstallningen
ska sjalvfallet dven omfatta andra infor-
mationskanaler, inte minst larobocker”
(SOU 2008:109, sid 194). Inom vad man
i utredningen kallar for den utbildningsve-
tenskapliga kédrnan, laroplansteori och di-
daktik, framhavs att "Laromedelskunskap
i vid bemirkelse ar ocksa en viktig del av
de blivande ldrarnas forberedelser infor
yrkesutovningen. Fragor om avsandare,
perspektiv och budskap maste stillas in-
for varje laromedel for att sa langt mojligt
undvika vinklade eller alltfor forenklade
framstallningar” (SOU 2008:109, sid 200)
vilket syftar till en form av innehallsana-
lys. Den kommunikativa aspekten av motet
med texten i larobocker behandlas framfo-
rallt i ett avsnitt riktat till larare for barn i
arskurs 1-3. Under rubriken " Att tolka och
forsta text” tas barns olika forutsattningar
upp att tillgangliggora sig innehallet i en
text.

Denna del kunde dock i min mening ha
flyttats till det avsnitt dar de gemensamma
kompetenserna behandlas. Dels for att till-
godose utredningens direktiv och dels for
att inte lata larares kompetens begriansas
till Amnesinnehallet utan aven innefatta
presentationen av innehallet. Om larobo-
ken och andra pedagogiska texter ar en del
av larares vardag kan man uppfatta mang-
den laromedelsanalys som snalt tilltagen
bade i den nuvarande lararutbildningen och
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1 utredningen om en ny ldrarutbildning. En
granskning av ldroboken som pedagogisk
text krdver att man inte bara kan bedoma
ett innehdll utan dven hur innehdllet fram-
stdlls, kommuniceras och bidrar till forstd-
else och ldrande.
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