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GEOGRAFILARARNAS RIKSMOTE 1945

Geografilirarnas riksmote 1945 holls i Stockholm den 13—16 juni.
Uppsvenska kretsen stod som vird. Deltagare fran landets alla delar
hade anmalt sig till ett antal av 154.

Tva av dagarna #dgnades studier av Stockholms industrier och
institutioner. Salunda bereddes deltagarna tillfdlle att forsta dagen,
onsdagen den 13 juni, efter fritt val bese Scania Vabis verkstider i
Sodertilje, Atlas Diesel AB i Sickla, Mjolkcentralen, L. M. Ericsson i
Midsommarkransen samt Dagens Nyheters tryckeri och redaktion.
Under dagen demonstrerade dven arkivarie A. Westman Lantmiiteri-
styrelsens arkiv pa Riddarholmen och byradirektor A. Angstrom Statens
meteorologisk-hydrografiska: anstalt. Slutligen gavs ocksid mdjlighet att
under docent S. Dahls ledning bese Utrikespolitiska institutet.

Torsdagen den 14 juni igde det egentliga dppnandet av motet rum
i Handelshogskolans aula. Ordféranden professor Helge Nelson for-
klarade motet 6ppnat och framholl, att deltagarna mottes inte blott som
geografer utan diven som uppfostrare med en frimsta uppgift att sprida
kinnedom om vart eget land. Han hiilsade till motet sirskilt statsradet
och chefen {6r ecklesiastikdepartementet Georg Andrén, generaldirektor
0. Holmdahl, undervisningsradet Alice Quensel och rektor Elisabeth
Dahr, medlem av 1940 ars skolutredning.

Statsradet G. Andr én framforde direfter en hiilsning fran eckle-
siastikdepartementet. Geografien behandlar var jord och dr motesplat-
sen mellan naturvetenskap och humaniora. Den far dirigenom ett
betydande bildningsviirde. Statsradet uttryckte sin glidje éver det peda-
gogiska intresse, imnesfackforeningarnas arbete visar, och som &r av
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stor betydelse for skolan. De »bekymmer», de av dessa fdreningar
framforda krav kunna asamka, ar icke nagot att vara radd for.

Till vice motesordférande valdes rektor Thekla Thunberg och lek-
tor Sven Swedberg, till bitridande motessekreterare dmnesliarare Ivar
Astrand och liroverksadjunkt H. Johnsson.

Diirefter foljde diskussion over dimnet »Onskemadl betriffande de
metodiska anvisningarna i geografi». For olika skolformer hollos inled-
ningsanforanden av seminarielirarinnan Elvi Rydefélt, dmneslirarin-
nan Elin Thorn, fil. lic. Eric Brannman och lektor J. G. Westin. Dessa
inledningsanforanden aterfinnas pa annan plats i detta héifte av G.N.

I diskussionen framholl undervisningsradet Alice Quensel sér-
skilt, att Amneskonferenserna och de enskilda ldrarna ha mycket stor
frihet gentemot de metodiska anvisningarna. Dessa bora darfor ej
goras alltfor detaljerade. Hon papekade ocksd, att Overstyrelsen inte
har nagot emot frivilligt sysslande med arbetsbocker pa hogre stadier
men ansag det vara en viss risk att gora geografi till hobby.

Lektor Sven Swedberg ansag, att elever med realexamen
ha foérvanansvirt liten kinnedom om geografisk litteratur utom léaro-
bokens ram. De metodiska anvisningarna bora hjilpa till att leda ele-
verna in pa det allméinna kulturarbetet. Han talade éven for den enkla
kartskissens stora pedagogiska virde. Lirobokens stoff och kartboken
bora samarbetas till langa rader av sadana kartskisser, som aven ele-
verna bora trénas i att rita.

Docent David Hannerberg betonade liararens frihet och
ansvar for elevernas kurs. Den personliga kontakten mellan ldrarna ér
viktigare adn tryckta metodiska anvisningar. Mojligheten till grupp-
studier eller individuella studier maste finnas, dock foreligger hir dnnu
alltid risk for kollisioner med andra intressen. Det manuella arbetet
inom dmnet ir nodvindigt men behover inget sirskilt namn i form av
laborationer.

Lektor Helge Granfelt betygade, att folkskolans kunskaps-
stoff ar gott vid intriidet till realskolan. Amnets terminologi ar alltid
svar att behiirska, men den levande kunskapen ir dock stor. Amnets
sammanhang med samhillsliaran ar viktig.

Rektor Thekla Thunberg: Larobockerna i geografi borde
i storre utstrickning én hittills avpassas for bestimda aldersstadier och
behov. Detta dr en ekonomisk fraga.

Jamforelser med Sverige kunde goras vid varje regionalgeografisk
framstéillning av ett utomtropiskt land, ansag lektor Per Stolpe.
Déarigenom aktualiseras stindigt Sverige. Exkursioner iro utomordent-
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ligt uppfostrande och bora vara obligatoriska. Skolornas geografiska
institutioner dro vanligen for litet anvinda. Mycket fér undervisningen
vardefullt material kan tillforas dem fran skolans ndrmaste omgivning.

Rektor Elisabeth Dahr framholl, att skolutredningen mast
gora de metodiska anvisningarnas kursinnehall mera detaljerat in
forut. Det ar beklagligt att sq ar fallet. Lirarna maste kiimpa for sin
frihet. Sarskilt gymnasiet borde ha en friare arbetsordning &n nu.

Seminarielararinnan Elvi Rydefidlt: De metodiska anvis-
ningarna skola inte vara ett ok utan en stimulans for lararen och skola
ge honom nya uppslag.

Lektor J. G. Westin: Lérarutbildningen ér skiftande, och
manga larare liksom laroboksférfattare vilja ha normer att ga efter.
Den allminna geografien i realskolans hogsta klasser anses av manga
for svar. Det ar besvirligt att gripa 6ver hela virlden.

Professor Helge Nelson: Diskussionen har till stor del rort
sig om de hogre skolformerna, men vi méste komma ihag att folk-
skolans geografiundervisning dr den grundliggande for storre delen av
folket. Onskeméilen for gymnasiet undanskjuta pa intet sitt dem vi ha
for folkskola, realskola och flickskola.

Vi behéva inte s& mycket nya metodiska anvisningar. Dar star
redan sedan gammalt minga kloka ord. Vad som behovs ar tid, sér-
skilt for Sverige. Sambandet mellan natur och kultur maéaste fram-
hivas och en ensidig framstillning av naringslivet far inte fortorka
geografien. Forst och framst behovs frihet. Lararen skall sitta sig
over larobockerna. Och Sverige skall sta i centrum; da kan geografien
bli en kulturbirande kraft.

Pa eftermiddagen hade Geografildrarnas riksforening sitt arsmote
pa Sodra latin. For motesforhandlingarna redogores i sarskilt protokoll.
Lektor J. G. Westin holl foredrag om »Den geografiska institutionen»,
varefter Sodra latins geografiska institution och dess nyordnade pro-
duktsamling demonstrerades. Pa lidroverket utstilldes dessutom geo-
grafisk litteratur, viggkartor och undervisningsmaterial.

Vid styrelsesammantridet under motesdagarna med 17 nirvarande
ledamoter valdes till forste vice ordf. rektor Thekla Thunberg, andre
vice ordf. docent David Hannerberg, sekreterare lektor J. G. Westin
och skattmistare lektor Sven Swedberg. Som arbetsutskott skall fun-
gera prof. Hjulstrom, lektor Westin, docent Hannerberg, lektor Swed-
berg och docent K. E. Bergsten. Riksforeningen arbetar alltjimt pa sex
lokala kretsar och medlemsantalet idr c:a 420. Geografiska notisers
redaktion kvarstar till kalenderarets slut och fragan om ny redaktion
overlaimnades till arbetsutskottet.



Fredagen den 15 juni holl docent W. William-Olsson foredrag pa
Handelshogskolan over dmnet »Stockholm som industriort», och dir-
efter foljde industribesok. Deltagarna hade att vilja mellan Aga, Nor-
disk Rotogravyr, Kooperativa forbundets kvarn pa Kvarnholmen,
Stockholms Bageri AB, AB Béves kappfabrik och Statens Jarnvigars
rangeringsbangard.

Pa eftermiddagen demonstrerades Svensk Filmindustri paA Rasunda
for samtliga motesdeltagare och pa kvillen forevisade Svensk Film-
industris skolfilmsavdelning under direktér Chr. Tenows ledning en
rad kortfilmer. Direktor Tenow jamte fil. lic. A. Weinhagen hoéllo inled-
ningsanféranden. I biografens hall hade utstillts filmapparater m.m.

Loérdagen den 16 juni avslutades motet med en heldagsexkursion
pa Milaren med angfartyget » Lagerbjelke» till Uppsala. Ett kort strand-
hugg gjordes i Sigtuna. Professor Filip Hjulstrom holl i hogtalaranligg-
ningen ombord orienterande foredrag om Mailartraktens natur, docent
T. Hojer talade om Mélarlandskapens roll i Sveriges historia och docent
W. Holmgqvist forevisade drag i Milaromradets arkeologi, bl.a. nagra
av Sigtunas kyrkoruiner. Fil. lic. T. Lagerstedt holl foredrag om trak-
tens kulturgeografi.

I Uppsala talade docent Gerd Enequist pa universitetet om Upp-
salas stadsgeografi och direfter besago deltagarna Uppsala i grupper.
Néagra gingo med professor Hjulstrom till geografiska och botaniska
institutionerna, nagra gjorde med docent Enequist en promenad {or
studier av Uppsalas urbana morfologi och nagra foljde lic. Lagerstedt
till slottet, domkyrkan och Sormland-Nirkes nation. Geografiska insti-
tutionens amanuenser hjilpte till som gruppledare.

Till motet hade utgivits en guide: Handledning vid exkursioner
Stockholm—Uppsala i samband med Geografilararnas riksmote i Stock-
holm 1945.1

Uppsvenska kretsens styrelse ér allt erkiinnande viird for det utom-
ordentliga arbete den nedlagt pa att organisera detta mote, sa att det
blivit till en stor framgang, ett givande led i riksforeningens verksam-
het och en vederkvickelse for de enskilda deltagarna. Den verkstillande
kraften, lektor Westin, samt professor Hjulstrom, docent Enequist,
dmneslirare Astrand, seminarielirarinnan Rydefilt och lic. Weinhagen
kunna tillfredsstéillda se tillbaka pa brada dagar, och till dem sillar
sig den Ovriga raden av foredragshallare och exkursionsledare. Milar-

1 Meddelanden fran Geografilirarnas riksforening. N:o 17. Tierp 1945. 27 s.
Med tre uppsatser: Stockholms industri av W. William-Olsson, Milartraktens natur
av F. Hjulstrom och Uppsala stad av Gerd Enequist.
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exkursionen blev synnerligen lyckad, trots att vidret enligt gingse
begrepp inte var det bista. Industrierna hade tillmétesgdende ordnat
goda demonstrationer och vid flera tillfillen bjudit exkursionsdel-
tagarna pa materiell vilfignad, och dagspressen ignade motet en glid-
jande uppmairksambhet.

P4 torsdagskviillen hade anordnats en angenim gemensam middag
pa Foresta restaurang pa Lidingd, dir statsridet Andrén, generaldirek-
tor Holmdahl, arkivarie Westman och rektor Dahr voro gister. Pro-
fessor Helge Nelson, som varit ordférande i foreningen sedan dess stif-
tande 1933, och nu onskat avga, blev féremal fér hyllningar.

Métet avslutades under trevlig stimning pa Gillet i Uppsala pa

Jordsgsiehllan, K. E. BERGSTEN.

PROTOKOLL

FORT VID GEOGRAFILARARNAS RIKSFORENINGS ARSMOTE
I STOCKHOLM DEN 14 JUNI 1945

§ 1. Forklarade ordféranden, professor Helge Nelson, motet Oppnat samt
godkiindes protokollet fran foregdende mote i G.N. 1943: 3.

§ 2. Foredrogs styrelsens beriiltelse 6ver verksamheten sedan juni 1943 samt
revisionsberiittelse for de tva senast forflutna kalenderdren. Skattmiistaren och sty-
relsen beviljades ansvarsfrihet. Ordféranden framférde riksforeningens tack till
skattmistaren for hans arbete.

§ 3. Beslots att mandattiden for ordférande och styrelse skulle faststillas till
tva ar, riknat fran 1 juli.

§ 4. Professor Nelson undanbad sig aterval som ordférande med hinvisning
till att han om tva ar skulle intréda i pensionsaldern. Till ordférande valdes professor
Filip Hjulstrom.

§ 5. Till styrelseledaméter valdes for Nedre Norrlandskretsen: adjunkt H. Sel-
vik, Sundsvall, fér Uppsvenska kretsen: lektor J. G. Westin, lektor H. Granfelt,
amneslir. 1. Astrand, seminarieldrarinnan Elvi Rydefilt, Stockholm, lektor G. J. V.
Eriksson, Eskilstuna, dmnesliraren A. Johansson, Givle, rektor N. Hj. Bosson,
Térna, dmnesldrarinnan Karin Lichte, Orebro, och fil. lic. Allan Weinhagen, Stjarn-
hov, for Ostra kretsen: lektor Anna Kristoffersson, Nykoping, adjunkt C. Danholt,
Norrkoping, lektor S. Norlindh, Linképing, folkhogskollir. Th. Lindell, Sjogestad,
och lektor G. Weiler, Jonkoping, for Vinerkretsen: lektor P. Stolpe, Karlstad, lektor
E. Wiman, Kristinehamn, rektor J. Furuskog, Filipstad, folkskoleinspektér G. Eng-
strom, Skara, och rektor Thekla Thunberg, Skovde, for Vistra kretsen: lektor
S. Swedberg, docent D. Hannerberg, docent G. Enequist, professor O. Jonasson,
fil. lic. P. Holm och fil. lic. N. Bjorsjo, Goteborg, samt for Soédra kretsen: liro-
verksadj. Ada Olsson, Kalmar, liroverksadj. G. Ilien, Kristianstad, laroverksadj.
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A. Bergdahl, Karlskrona, liroverksadj. Hj. Fridlund, lektor A. Evers och folk-
skollir. T. Lundholm, Malmé, dimneslirarinnan Ebba Palm, Landskrona, professor
H. Nelson, liroverksadj. G. Nordholm, docent S. Bjérnsson och docent K. E. Berg-
sten, Lund.

§ 6. Till revisorer omvaldes fil. mag. G. Wilske och froken Lilly Karlsson,
Géteborg, och till suppleanter for dessa fil. mag. A. Helgesson, Goteborg och dimnes-
lirarinnan Greta Gyllensviird, Kungilv.

§ 7. Beslots att arbetsutskottet skulle f& i uppdrag att utarbeta preliminiira
fasta griinser for de lokala kretsarnas verksamhetsomriden att gilla till niista &rs-
mote, d& beslut i frigan skulle fattas.

Amneslir. 1. Astrand framholl den stora betydelsen av att overforingen av
medlemmar vid flyttning frdn en krets till en annan blev fastare organiserad. Vid
griansdragning bor hinsyn tas till medlemmarnas énskningar och resvanor. Medlem
bor ha ritt att tillhéra annan krets in den han bor i.

Lektor J. G. Westin ansag det nodviindigt, att grinserna snarast faststillas.

§ 8. Beslots att Geografiska notisers redaktion skall férbli oférindrad till
kalenderarets slut, d4 arbetsutskottet utser ny redaktion.

§ 9. Ordf. framforde riksféreningens tack till lektor Westin och lic. Wein-
hagen for det fortjinstfulla arbete de nedlagt pa utredningarna rérande de hdogre
skolornas geografiinstitutioner och geografilirarnas kompetens, som de utfért, och
som publicerats i G.N. 1945: 2. Dessa utredningar béra bli en god grund vid aktioner
for avhjilpande av brister, som visat sig.

Lic. Weinhagen ansag, att en utvidgning av hans utredning borde omfatta
gruppen #Amnesldrarinnor, samt folk- och sméskoleseminarier, flickskolor och de
praktiska mellanskolorna. Bland missférhallanden, som borde pépekas, nimnde
han de minga timmarna av icke kompetenta lirare i provérsliroverkens realskolor.
Rektor Thunberg framholl att flickskolorna nu vid Overgangen till akademiskt
utbildade lirare hade det brydsamt att tillgodose behovet av geografilirare med full
kompetens.

) Arbetsutskottet erholl i uppdrag att skaffa limpliga personer for utredningens
vidare fullféljande. '

§ 10. Lektor Westin talade om »Den geografiska institutionen», och Sédra
latins geografiska institution demonstrerades, varefter motet forklarades avslutat.

Stockholm dag som ovan.

K. E. BERGSTEN. H. JOHNSSON. 1. ASTRAND.

GEOGRAFIUNDERVISNINGEN I FOLKSKOLAN

— Har det hint nagot pa geografiundervisningens omrade under
det kvartsekel som forflutit, sedan var nuvarande undervisningsplan
for folkskolan kom till?

— Svaret far man till en del, om man studerar vilka 6nskemal och
krav, som di fordes fram av geografiens framsta talesmian. Man erinras
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om hur professor Helge Nelson i alla sammanhang — i vart kultur- och
niiringslivs intresse — propagerade for en forbéattrad geografiundervis-
ning pa alla skolstadier. Han visade pa betydelsen av terringstudier och
patalade den obekantskap med terring och topografisk karta, som da
var vanlig.

Sitt en svensk med en topografisk karta i handen i en mellan-
svensk skog — ni aterser honom aldrig.

Det var vid ett mote i Stockholm professor Nelson fillde detta
yttrande, och dhorarna lystrade infor den tillspetsade formuleringen.
Han fortsatte vid samma tillfille med att visa pa, vilken tankestillare
forsta virldskrigets avspéirrning borde bliva och belyste, vad det kan
betyda for var och en, som har med produktion och forsorjning att
gora, att fa insyn i de geografiska sammanhang, av vilka var livsféring
ir sa beroende.

GEOGRAFIEN GAV INTRESSANT STOFF UNDER EN
PEDAGOGISK NYDANINGSPERIOD

Man kan konstatera, att det rort sig paA omradet sedan nyssndmnda
tidpunkt. Kanske man rent av skulle vaga karakterisera mellantiden
som en »de geografiska upptickternas» epok pa det pedagogiska om-
ridet. Detta giller kanske sirskilt folkskolan, didr geografiundervis-
ningen kom att ge det rikaste stoffet vid det omfattande férsoksarbete,
som tog fart pa 1920-talet.

Geografien visade sig ha outtomliga mojligheter att tillféra skol-
arbetet det vitamin, som framkallade det riatta kinsloliget infor arbetet.
Hir kunde engageras barnens naturliga verksamhetslust, deras skapar-
glidje och lingtan till dventyr. Det arbetssétt, som kunde tillimpas vid
geografiundervisningen, visade sig vil Overensstimma med vad den nya
psykologiska forskningen funnit bést passa barnanaturen. Denna un-
dervisning gav varje individ i klassen mdojlighet att vara aktiv efter
sina gavor. Och arbetsformens mojlighet till omvixling motverkade
uttrottning, ja den gav snarare mdojlighet till aterhimtning, genom att
olika sinnen omvixlande togs i ansprak. En del stoff kunde nimligen
inarbetas med hjilp av manuellt arbete (kartritning, teckning o.d.),
annat stoff inpriglades genom synsinnet, da geografiska bilder kom
till anvindning, ater annat stoff formedlades frimst genom horselsinnet.

Den gliddje i sjalva arbetet, som hér fick blomma upp, kom skol-
tillvaron i dess helhet till godo. Det synliga resultatet i form av arbets-
bocker stimulerade savil kunskapssokandet i geografi som trinings-
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arbetet i vilskrivning, réttskrivning, liasning och teckning. Allt som
bidrog till att ge ett vackert resultat i det egna verket, arbetsboken, gav
intresse. Lirarens och barnens uppslag stimulerade varandra Omse-
sidigt.

Detta ér inte alls nagon skonmalning. Genom att studera arbets-
bocker och skriftliga redogorelser och forresten dven genom att lyssna
till muntliga berittelser, kan man fa en ganska god uppfattning om
hur arbetet kunde vara, niar det var som bist.

Skolarbetet hade lyfts pa en hénforelsens vigkam. Att en vigdal
foljde, berodde i hog grad pa att de yttre anordningarna i minga fall
bromsade upp och hindrade goda initiativ. S& visade klasserna tendens
att bli stérre, da man arbetade for att de skulle bli mindre. Foljakt-
ligen riickte inte ldraren till att stodja alla individuella uppslag. Klass-
biblioteken, som ér en nodvindig forutsitining fér goda arbetsvanor,
forblev i méanga fall en 6nskedrom, da sambhillet inte ansigs kunna
bira utgiften av bokinkop till skolbarn. Tillgidng till arbetsmaterial
blev i allt f6r ménga fall en friga som horde samman med forildrar-
nas inkomst och villighet att bekosta. Allt detta gjorde, att ménga
lirare foljde minsta motstandets lag och lit klassen arbeta som helhet
i stillet for som individer.

Detta var nagra antydningar om fornyelsen i arbetet och de
svarigheter, som hindrat fullt utnyttjande av erfarenheter, som vunnits.

UTGANGSLAGET AR NU ETT ANNAT AN DA VAR NUVARANDE
UNDERVISNINGSPLAN FOR FOLKSKOLAN KOM TILL

Viktiga resultat har vunnits, som klart pekar mot framtiden. Stéd
och stimulans bor emellertid givas lirarna i de officiella anvisningar,
som i undervisningsplanen stillas till skolans tjinst. Vunna erfaren-
heter och resultat bor hir utnyttjas. Ty utgangsliget ir verkligen nu
véasentligt annorlunda, an da var nuvarande undervisningsplan kom
till. S& édr den i terringen med en topografisk karta kringirrande
svensken en alltmer sillsynt foreteelse. Orsakerna ligger delvis i tidens
instillning till friluftsliv och sportliga prestationer. I skolornas frilufts-
verksamhet ingar redan pa lagstadiet terringlekar, som har till syfte
att skiirpa blicken for terringen, och ungdomens orienteringstiviingar
aktualiserar intresset for terring och karta. Det ir inte ovanligt, att
9—10-aringar éar vil fortrogna bade med kompass och topografisk
karta fordldrar eller dldre syskon och kamrater har informerat dem
under sondagsvandringarna. Har ar ju ett alldeles tydligt filt, dir fri-
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luftsverksamheten och geografiundervisningen kan sa och skorda
gemensamt. Vid Stockholms folkskoleseminarium har vi provat detta
med gott resultat. De planscher, som ér utstillda hiar och som ritats av
en av de blivande lirarinnorna, ar just ett av de manga bevisen pa hur
olika Amnesgrenar kan samordnas.

FILMEN STAR FRAMST, DA DET GALLER ATT ERSATTA
VERKLIGHETEN MED BILDER

Endast i begrinsad omfattning kan man genom utférder ta barnen
ut till den verklighet man undervisar om, diarfér méaste man i stillet
ta studieobjektet in i skolan till barnen. Detta sker genom de geografiska
bilderna. Det ar viktigt, att dessa bilder &r bra bilder, ty de ska fran
borjan ge barnen de riktiga forestidllningarna. Det ar sloseri med tid
att enbart med ord soka forklara, det barnen dnda inte kan forestilla
sig, da de kanske inte forut ens sett nagot liknande. Hur ofta hér man
inte: »Jag hade forestillt mig det pa ett helt annat sitt». Vi har ingen
aning om vilka inre bilder vara ord eller en list text framkallar hos
barnen. '

Filmen kommer p& absolut friamsta plats, da det giller att dterge
en verklighet och att vicka intresse for denna, att med en gang ge
riktiga forestillningar. Att ordna god filmundervisning éir siledes inte
bara att ordna en forstroelsedetalj i skolarbetet. Nej, det innebir i
stillet att stilla till skolans forfogande det mest effektiva och tids-
besparande redskap, som finns att tillga.

Planscher och baloptikonbilder blir emellertid inte overflodiga
genom filmen. Sadana dr oumbirliga vid undervisningen, och skolan
maste ha ett forrad av god kvalitet. PA det omradet ar en verklig for-
nyelse av behovet pakallat.

DE GEOGRAFISKA BERATTELSERNA LATER BARNEN SJALVA
UPPLEVA MILJON

Nir eleverna genom exkursioner och olika slag av bilder kan fore-
stilla sig en miljo, dd har man ocksa givit dem forutsitiningar att
lyssna till skildringar och till att lidsa bocker. En berittelse inlagd i
miljon gor, att barnen lever med dar héindelsen utspelas. De upplever
de handlande personernas miljo, som om de varit dar sjialva. Och de
minns den.

Sadan lidsning trottar inte, darfor att uppméiarksamheten ar frivillig.
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Det ar ett dventyr de 4r med om. Nir intresset vil ar vickt for méin-
niskor och miljo, ger sig barnen i regel inte, forrian de fatt veta mer,
och da ir steget inte langt till sokandet av de s.k. nyttiga bockerna.

Lasning av nyss namnd art dr uppfostrande pa méanga olika sitt.
Man ser hur barnens bista sidor vindas mot omgivningen. Hir har
man utsokta tillfillen att 6va upp elevernas mojlighet till forstielse
for andra méanniskor och folkslag och deras livsvillkor.

Ett klassbibliotek med lamplig litteratur maste ridknas som en
nodvindighetsvara, da det giller att ge skolan fullvirdig utrustning.
Genom detta kan barnen fa en fordjupad kunskap och ett intresse-
betonat innehall for lisundervisningen.

Berittelsebockerna breddar vigen till fackbockerna. Liaroboken
ger barnen den forsta kontakten med denna litteratur. Men barnen
maste ldra sig, hur en fackbok ska anviindas, det kan de inte utan
vidare.

Barnen mdste lira sig ett fornuftigt sctt att ldsa ldxor. Detta sker
givetvis bist i skolan. Lirobokens illustrationer ska da naturligtvis
utnyttjas, enkelt framstéillda geografiska sammanhang ska barnen lira
sig observera och tabellerna ska de vinjas sla upp for jamforelser. Det
sistnimnda lar de sig ivrigt, vi vet ju, hur girna pojkar anvinder sina
fickkalendrar. Kartan méste de ocksa lidra sig anvinda och nigra till-
talande sitt att inprigla namnstoff.

Det inte minst viktiga ar att lira barnen sjilva i liroboken ta reda
pa sddant, som de inte vet. Har man lirt eleverna, hur de ska soka
en uppgift i liroboken, da har man liart dem nagot vésentligt for deras
fortsatta studier i fackbocker.

Vad som hér framhallits avser ju framfor allt den grundliggande
geografiundervisningen. Att man vid denna ligger en grund, som hiller
att bygga vidare pa, ar ju det enda fornuftigan — bade di det giller
riktiga sakuppgifter och arbetsmetoder. Men metoderna ska givetvis
vixla med elevernas mognad och alder.

AVSLUTNINGSKLASSERNAS ARBETSSATT SKA GE ELEVERNA
SMAK FOR FORTSATTA STUDIER PA EGEN HAND

Folkskolan ar grundskolan foér alla. Den #r det forsta trygga
arbetshemmet utanfor det egna hemmet. Den ska higna och uppmuntra
arbetsvilja hos individer med vitt skilda intressen och begavningsgrader.
Arbetssittet méste ha en mot uppgiften svarande frihet. Folkskolans
bildningsmal &r olika for olika kategorier av barn.
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For en kategori av barnen i folkskolan blir det fraga om att for-
djupa och vidga kunskaperna i nagon hogre skola, fér en annan
kategori blir det friga om att efter slutad obligatorisk folkskola soka
ytterligare kunskap inom studiecirklarna eller genom enskilda studier.
Men vi har dnnu en grupp att rikna med, och till den hor dessa som
inte kianner behov av kunskap. Att den sistnimnda gruppen smilter
samman till ett minimum, det ir en av folkskolans angelignaste
uppgifter.

I folkskolans avslutningsklasser har man mojlighet att tillimpa
arbetsmetoder, som ger fornyelse at skolarbetet. Studiecirkeln &r en
sadan arbetsform. Enskilda barn eller grupper kan 6va sig pa siadana
uppgifter som att rita kartor, att referera limpliga avsnitt ur bocker
och uppsatser, att ta reda pad och sammanstilla for undervisningen
aktuella uppgifter ur dagspressen, att halla anféranden, »foredrag»,
kanske med baloptikonbilder eller att leda en diskussion. Det finns
delar av geografien, inte minst Sveriges geografi, som har alldeles sér-
skilt stor aktualitet for de unga, som sta otaligt fiardiga att ga ut i
forvirvslivet. Geografien, som behandlar olika folkslag i samband med
deras olika problem att skaffa sig férsorjning och trivsel inom de forut-
sittningar naturen ger dem, har bestimda mojligheter att vidga de
ungas syn, innan de gar ut att soka sin levnadsbana.

Jag har bevittnat, hur hundraprocentigt avslutningsklasserna kan
ryckas med vid en sddan uppliggning av arbetet.

Om folkskolans elever si stimuleras av den tillfredsstiillelse denna
form av arbete ger, att de efter slutad skolging soker sig till studie-
cirklarna och biblioteken, da har folkskolan funnit ett dess ménnisko-
material virdigt bildningsmal.

De metodiska anvisningarna i var nuvarande undervisningsplan
ar fortfarande virda att begrunda. Man hoppas, att de nya, som nu &r
under diskussion ska limna rum for de stindigt nya erfarenheter och
uppslag, som kontinuerligt viixer fram under arbetet och som for-
bereder den dirpa féljande undervisningsplanen. Folkskolans uppgifter
ir s mangsidiga att en mot uppgifterna svarande frihet i arbetssittet
ar ett nodviandigt villkor for ett gott resultat.

Men dirtill behover skolan — och det ar det vi vinta av den nya
undervisningsplanen — viigledning och inspirerande uppslag.

ELvi RYDEFALT.
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OM GEOGRAFIUNDERVISNINGEN
[ FLICKSKOLAN.

Da jag fatt fullt fria hinder att siga vad jag vill betriffande
mina onskemal for geografiundervisningen i flickskolan, dmnar jag
begagna tillfillet och tinker tala pa ett siatt, som ej &r brukligt vid
dmneslirarsammanslutningar. Jag siger: Skir ned kurserna! Skir ned
dem sa mycket, som ni for ert samvetes skull kan det! Lir eleverna
det som ér enkelt! Vissa enkla fakta skall var och en kinna till for att
fa godkint betyg. Bered sedan tillfille for de av geografi mera intres-
serade eleverna att bygga pa denna skelettartade stomme. Ett utmérkt
medel dérvidlag dr enligt min mening arbetsbockerna. Diar kan varje
barn leva sig in i ett land efter sitt individuella intresse, mala flaggor,
gora kartor, skriva uppsatser, klistra in bilder och frimirken o.s.v.
Jag brukar uppmana mina elever att gora anteckningar under lektio-
nerna direkt pa losblad. Da de bereder sin lixa till foljande gang, kan
de gora anteckningarna fullstindigare och sedan direkt fista in dem i
arbetsboken. Médnga elever dr synnerligen angeligna om att fa sina
arbetsbocker sa prydliga som mojligt och foredrager darfor att skriva
rent anteckningarna med blick. Arbetsbockerna ér naturligtvis helt och
hallet frivilliga.

Vad skall man da liara eleverna? Jag undrade, vad ungdomarna
sjalva hade for uppfattning om den saken. Dirfor sade jag en gang i
varas till flickorna i femte flickskoleklassen: »Till nista gang har ni
inte nagon lixa. Jag ber er, att ni i stéllet var och en skriver till mig
ett brev och talar om, vad ni onskar att kunna i geografi, da ni slutat
skolan, och om ni tycker, att ni far lira er det, som ni onskar, att ni en
gang vill kunna». — »Far vi ocksa skriva, vad vi inte tycker, att vi
skall ldra oss?» fragade en flicka. — »Naturligtvis.»

Nista gang gick jag hem med en stor packe brev. Alla var eniga
om att Sverige skall man kunna ordentligt, alla Sveriges stider och
deras lige, kinna vil till landets natur- och néringsforhillanden. De
ville kiinna grannlinderna biittre, in vad de gor. Overhuvudtaget ville
de veta mer om ménniskornas levnadsforhallanden, om bruk och seder
hos olika folkslag, sasom hos lappar, eskiméer, japaner, kineser och
negrer. De ville hora mera berittas om de stora stiderna, se flera bilder
over dem, Over landskap och folk, fa se realistiska filmer fran olika
linder i helgd och vardag. Men det skall vara moderna och aktuella
saker, som visas, annars kan det vara.

Lararen bor vara en god beréttare, sa att han kan skildra landet,
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s att man ser det framfor sig. Forfattare till geografilirobocker bor
kunna skriva saker och ting mycket levande.

Vad var det da, som de inte ville hora? Det var om klimatet. Bort
med klimatet! skriver en flicka. Vi ligger ned alldeles for mycket tid
pa det. Det dr onddigt att ldra sig om vindar och strommar, mellan
vilka breddgrader ett land ligger, och nér solen star i zenit vid ekvatorn
eller vindkretsarna. Det ar vildigt trakigt att tala om januari- och
julitemperatur, att plugga in, hur O-isotermen gar och taga reda pa
nederbordsmingderna. Det matte vial var méinniska veta, att det ar
varmt vid ekvatorn och kallt vid polerna. Det viktiga ir, att man vet,
hur man skall klida sig, da man reser dit, i péls eller soldrikt.

En annan flicka séiger: Den lilla undervisning vi far i klass 17 om
stjirnor och planeter ér till ingen nytta. Man har glomt alltsammans
om ett halvar. Vad denna sista anmérkning angar, instimmer jag i den
ur djupet av mitt hjirta. Enligt stadgan hor det till forsta klassens kurs
att gi igenom jordens form och rorelse, globen och dess avbildning
genom kartan samt gradniitet. De forsta fyra sidorna i liroboken hand-
lar om detta. Da tror ju en ldrarinna, att man skall borja med det. Grad-
niitet maste de ha nagon nagon foérestillning om for att kunna anvinda
kartan. Men om jordens rorelse begriper de inte mycket. Vore det icke
nagot for liroboksforfattarna att tinka pa att i forordet giva anvisning
om, hur de tinkt sig, att detta skall ldsas och 6verhuvudtaget, hur de
onskar, att deras lirobok skall anviandas.

Betriffande klimatet maste jag erkinna, att jag driver det mycket
vid min undervisning, i denna klass tydligen alldeles for mycket. Jag
har nog ibland haft intrycket, att endast fem av de trettio eleverna
varit med pa noterna, men jag har fortsatt 4nd4 i forhoppning, att det
skulle klarna sa smaningom fér dem allesammans. Jag hiller pa att
om de har forstatt klimatet, si har de dirmed forutsitiningen for ett
omrades néringsforhillanden och minniskornas levnadsvillkor. Men
man far naturligtvis inte driva det diarhin, att man alldeles trakar ut
eleverna pa det.

Jag ber att fa lisa upp en del av det brev, som tilltalade mig mest.
Det lyder sa hir: »Niar man har slutat skolan, bor man vil forst och
frimst kéinna till namnen pa de flesta linder, stider, floder, berg o.s.v.,
sd att man inte star som ett levande frigetecken, di dessa namn senare
moter en i tidningar och radio. Vidare bor man naturligtvis veta, var-
ifran de viktigaste ravarorna huvudsakligen kommer, olika folks vik-
tigaste niringsgrenar och nagot om folk, raser och sprik. Om jag skulle
vilja ha nagot dndrat, sia vore det nog just detta om folkraserna, om
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dem skulle jag girna vilja ha storre kiinnedom. Diremot tror jag, att
den allminna geografien, behandlande strommar, berggrund o.d. ar
av mindre betydelse. Nagot bér man naturligtvis kinna till iven om
detta, och det, som vi liast inom den allmédnna geografien, har ju heller
inte varit sa siarskilt omfattande.

Nagot som gor geografien till ett av de roligaste fimnena ér, att man
pa andra sétt &n genom enbart pluggande kan lira sig det, som skall
laras, t.ex. genom kartritning. Vore det obligatoriskt fér oss var och en
att rita nagra kartor, tvivlar jag inte pa att de kunskaper vi fa skulle
sitta i mycket bittre och mycket lingre.

Men geografien ér inte det enda dmne vi ldser. Vi far dela upp
tiden mellan ett tiotal andra d&mnen, och detta gor, att man inte sa
helt kan siitta sig in i varje. Diarmed ar jag vil nistan tillbaka, dir jag
borjade, ndmligen att jag inte skulle vilja indra pa nigot inom skolans
geografiundervisning.»

Jag instimmer alldeles med henne: Kartstudiet skall vara det
centrala vid geografiundervisningen. Man har mycket glidje av alla
kartorna, som finns i Nelson-Westins lirobok. Man bor viinja eleverna
att peka ut motsvarande omrade i sin egen atlas, s att de blir vana vid
att jaimfora olika skalor och kartprojektioner.

Till sist ndgra ord om kursférdelningen. Man maiste naturligtvis
forst lisa de olika virldsdelarna — den regionala geografien. Fran
femte flickskoleklassen gar eleverna dels till forsta ringen i fyradriga
gymnasiet, dels till sjitte flickskoleklassen, diar kanske flertalet ligger
ned geografi. Femte klassens kurs blir alltsd en avslutningskurs. Enligt
stadgan skall dir ldsas Sveriges geografi och grunddragen av den all-
ménna geografien. Hilften eller tredjedelen av dessa flickor g& over till
fyraariga gymnasiets forsta ring. Det ir de mest studieintresserade
eleverna, alltsi de, som bist tillgodogjort sig undervisningen. I forsta
ringen skall man ldsa grunddragen av den allmiinna geografien med
sdrskild hiinsyn till Sverige, 6versikt av Sveriges geografi med huvud-
vikten lagd pa naturtillgangar och befolkningsférhallanden och niirings-
liv, alltsd ungefir detsamma som i femte flickskoleklassen. Nu kan
man komma in i en sadan forsta ring, diar halva elevantalet kommer
fran flickskolan, dir man just har list Sverige, och andra hiilften av
eleverna kommer fran realskolan. Dessa har ej list Sverige, sedan de
gick i folkskolans tredje eller fjirde klass, d.v.s. for fyra eller fem ar
sedan. Under denna tid har de hunnit glomma Sveriges geografi grund-
ligt, s grundligt, att man kan finna individer, som inte vet var Norr-
koping ligger, kanske inte ens vet, vad det dr. Det dr oerhdrt svart att
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undervisa i en sadan klass, att kunna giva de forna flickskoleeleverna
nagot nytt, samtidigt som man far med eleverna fran realskolan. Det
ar icke lyckligt att lisa ungefiar samma kurs tva ar i rad, och inte heller
att undervisa i en klass, diar forkunskaperna ir sa oerhort ojamna. Hér
behover kurserna en justering.

Av de flickor, som gar till sjitte flickskoleklassen, ligger ofta fler-
talet ned geografien. Manga ganger ordnas schemat si, att matematik
och geografi ligger mot varandra. Det betyder, att de som anser sig ha
forutsittning att klara matematiken, ligger ned geografien. Geografi
viljes alltsa i regel av klassens svagaste elever. Undantag finns natur-
ligtvis, och dit hor de flickor, som malmedvetet arbetar for att komma
in pa en resebyra efter avslutad skolgang.

Vad skall man da lisa i sjatte klass? Enligt stadgan: allmén fysisk
geografi i vidgad omfattning, oversikt av jordens stora naturgeografiska
omraden, jordens viktigaste ravarutillgangar och i anslutning déartill
lampliga delar av den allméinna kulturgeografien: dkerbruk, samfirdsel
o.s.v. Jag ar mycket tveksam om liampligheten av att lisa en samman-
hingande framstillning av den allminna geografien. Jag tror, att det
ar for abstrakt for dessa elever i allméinhet. For min del kinner jag
mig bojd for att ett foljande ar lata eleverna arbeta i grupper, att de
finge arbeta sig in i nagon avdelning verkligt grundligt, och sedan
eventuellt halla foredrag om vad de lart. Jag tror, att det skulle giva
storre kunskapsbehallning dn en schematisk oversikt gor. I sjunde klas-
sen dr kursen betydligt littare att komma till klarhet med. Dir ldser
man Norden oOversiktligt och sedan Sverige mera grundligt, och om
man har tid nagot eller nagra av de stora kulturlinderna.

Jag vet inte riktigt, hur jag vill ha kurserna i flickskolan. Man far
nog taga dem olika beroende pa elevernas forutsittningar.

Men ett vet jag: jag vill ha kurserna i skolan nedskurna overlag.
Jag kidnner mig riadd for pressens representanter, for vad jag dmnar
siga nu. Jag vill be Er vara snilla och inte brodera ut det har for
mycket i tidningarna. Det ér inte avsett for fordldrar och elever. De
vet det redan, bara alltfér vil. Under den tid jag har tagit del i skolans
arbete, har jag intrycket, att kurserna oavbrutet t6kats. Antalet lektions-
timmar har minskats, om inte pa papperet, sa dock i realiteten. De
manga skrivdagarna, idrottsdagarna, yrkesradgivningen, hilsovarden,
tandvarden o.s.v. inkriktar mycket pa lektionstid. Allt detta dr mycket

bra i och for sig och betecknar siikerligen ett framsteg — det ar inte
tu tal om den saken — men begir bara inte av oss, att vi skall lira

barnen lika mycket som forr, och begir inte heller, att barnen skall
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kunna lika mycket som forr. Det finns i diskussionen om modern
undervisning ett slagord, som hart nér forskricker mig. Det dr: Under-
visningen skall vara effektiv. Didrmed menas, att man pa minsta maojliga
tid skall pressa in i eleverna mesta mdjliga mingd kunskaper. Ack,
hur mycket kan man inte pressa in i receptivt begavade barn! Men
fragan dr om deras andliga viixt far vil av det. Lat oss ett 6gonblick
betianka, att barnen ar i skolan — frukostrasten inberiknad — fran
klockan 8 pa morgonen till fram mot klockan 4 pa eftermiddagen.
Manga har lang skolvig. Tre till fyra lixor skall beredas till foljande
dag. Vi vill ju, att de skall nagot folja med dagshindelserna. Nagon
fritid maste man unna dem. For att nu inte tala om att barn behover
mycket mer somn #n vuxna. Tio timmar per dygn bor ett skolbarn sova.

Skir ned kurserna! Jag ber for eleverna. Jag ber for oss liarare.
Viktigare in att eleverna blir fullproppade med kunskaper ir, att de
fatt en harmonisk utvecklingstid under sina uppviéxtar, och att de kan
ga ut fran skolan med friska och obrutna kropps- och sjilskrafter.

juni 1945.
Stockholm den 14 juni 1945 FEIN THORN

ONSKEMAL ANGAENDE DE METODISKA AN-
VISNINGARNA I GEOGRAFI FOR REALSKOLAN

For att onskemalen om metodiska anvisningar for ett visst dimne
inom en viss skolform skall kunna anges, fordras kinnedom om mal-
sittningen for studierna, om organisationen och om kurserna. Vart
skolvisende star synbarligen infor en genomgripande omorganisation.
Forslag till realskolans nya byggnad har dnnu inte hunnit framliggas.
Darfor maste varje diskussion om de metodiska fragorna sviva i luften,
sa linge vi inte vet, vilka aldersstadier vi ska undervisa, hur kursen
kommer att vara fordelad och hur manga timmar vi har tillgingliga
for varje sarskilt avsnitt. Den enda mojligheten ar att lata diskussionen
hélla sig till allménna principer och stédja sig pa véra hittillsvarande
erfarenheter.

De nuvarande metodiska anvisningarna ar innehallsrika och vil
genomtinkta. Det vore meningslost att hiar upprepa, vad som redan
forekommer i dem. A andra sidan dr det oundvikligt att berora atskil-
liga av deras synpunkter. Detta kommer dock endast att ske i den mén
de ytterligare behdver utvecklas. I vissa avseenden torde nimligen mer
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detaljerade anvisningar vara onskvéirda. De bor naturligtvis inte utgora
ett bindande schema for liraren, men de bor kunna ge honom impulser
och uppslag, som han har mojlighet att utforma inom sin egen indi-
viduella undervisning.

Geografien ir i huvudsak en empirisk vetenskap. Den ir till visent-
liga delar uppbyggd pa grundval av iakttagelser. Undervisningen i geo-
grafi maéste ritta sig efter detta forballande. Professor P. Wagner har
uppstillt tre psykiska processer som allméin norm fér undervisningen.
Den forsta utgores av iakttagelse, den andra av kombination av iakt-
tagelserna och den tredje av reproduktion av iakttagelserna.’ Men dessa
processer bildar bara ett grundschema for didaktiken. Pa varje alders-
stadium maéaste den anpassas efter elevernas psykiska forutsiattningar.
Eftersom realskolan helt 16per parallellt med flickskolan och dess ligre
klasser med folkskolans hogre, fir det naturligt, att de bada forega-
ende inledarna foregripit flera av de foljande tankegangarna.

I tva visentliga avseenden dr det nodvindigt att ta hinsyn till
den psykiska utvecklingen. Det forsta géller stoffurvalet. Det ar i
frimsta rummet liroboksforfattarnas uppgift, men det ir ocksa en nod-
vindig sak att tinka p&a for varje lirare under hans dagliga lektioner.
Fran bada sidor syndas ganska mycket. Lirobockerna innehaller psy-
kologiskt sett samma slag av stoff i kurserna for 1° och 4°. I allménhet
ar det lampat for det hogre stadiet men inte for det ligre.

Den psykiska utvecklingen maste ocksa fa avgorande betydelse for
undervisningsmetodiken. Detta ord tas hir i sin vidaste bemiirkelse och
omfattar sialedes dven framstillningssittet. Det maste vara en bestimd
skillnad i friga om undervisningens utformning i de ligre och de hogre
klasserna.

Tyvérr kinner jag inte till ndgon undersékning om anpassningen
av speciellt geografiundervisningen till olika aldersstadiers forutsitt-
ningar. Det blir diarfor nodvindigt att utga fran resultaten av allménna
intelligens- och minnesundersokningar.?

Det askadligt-konkreta minnet kulminerar hos flickor vid elvaars-
aldern, hos pojkar vid tretton ar. Vid denna tid har de alltsa littast att
komma ihig enkla synintryck. Geografiundervisningen maste begagna
sig av denna omstindighet. Den maéste striva att ge dem sadana syn-
intryck. Askidningsmaterialet bestir frimst av geografiska foremal,

1 P. Wagner: Geografiundervisningens metodik, s. 50 f.

? Uppgifterna rorande den psykiska utvecklingen dr i huvudsak himtade ur
1940 Aars skolutrednings betinkanden och utredningar, bil. II, Den psykologiska
forskningens nuvarande stdndpunkt, professor Elmgrens utldtande.
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sddana de forekommer som orord eller oftast av minniskan paverkad
natur, av avbildningar av geografiska foremél och av produkter, som
minniskan direkt eller indirekt utvunnit av naturen.

Det forsta stadiet av geografiundervisning bér utgéras av exkur-
sioner i omgivningarna. De ger eleverna en viktig del av deras hem-
bygdskunskap. Sadana utflykter bor omedelbart fortsiittas i realskolans
forsta klass. Hér bestar uppgiften i att starta resan ut i viirlden med
utgangspunkt frin hembygden. I férsta hand méste eleverna genom
sjalvsyn fi de enkla geografiska grundbegrepp befistade, som hemtrak-
len har att bjuda pa.! Det dr friga om sidana saker som hur ett slitt-
land, ett berg, en dal, en flod, en sjo, en vik ser ut. Det kan giilla att
visa stadsbarn skillnaden mellan en dker och en ing, mellan en ko
och en get — om det nu ér tillatet att kalla en ko och en get for geo-
grafiska grundbegrepp. Ett av de viktigaste milen foér dylika exkur-
sioner pd elementirstadiet dr att vidga den geografiska erfarenhet, som
undervisningen sedan har att bygga vidare pA.

I detta sammanhang ér det nédvindigt att erinra sig, att titta inte
ar detsamma som iaktta. Iakttagelsen fordar, att uppmirksamheten
malmedvetet inriktas pa bestimda foéreteelser, att varseblivningen #r
aktiv. Liraren maste hos varje elev framlocka en dylik uppmirksam-
het. Han tar dirfor reproduktionen till hjilp. Det sker genom utfrag-
ning. Over huvud erbjuder geografiundervisningen mycket goda till-
fillen att anvinda den heuristiska metoden.

Reproduktionen har tva syften. Det forsta dr att tvinga eleven till
medveten iakttagelse, det andra att hjialpa till att befiista det iakttagna
I minnet. Reproduktionen har dessutom en mycket viktig medhjilpare.
Det ér elevens eget aktivitetsbehov. Nir reproduktionen anviinds ritt,
sammankopplas alltsa tre skilda, var for sig synnerligen betydelsefulla
pedagogiska moment.

Reproduktionen kan i samband med en exkursion ske i tre olika
former: muntlig berittelse, teckning och skriftlig redogorelse. Samtliga
kan och bor anviindas, den skriftliga dock av praktiska skil kanske
biist efter aterkomsten till lirosalen.

I och med att reproduktionen har inforts, har geografiundervis-
ningen nétt den forsta av geografiimnets huvudformer, beskrivningen.

Trots exkursionernas grundliggande geografiska betydelse maste
deras antal och omfang bli mycket begrinsat. Vad eleverna inte kan
fa se genom sjilvsyn, maéste ersiittas med avbildningar i form av

1 J. Wlesti]n: Geografiundervisningen i de hogre skolorna. Psykologisk peda-
gogisk uppslagsbok, II, s. 654.
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reliefer eller planbilder. Jag skall i detta sammanhang fatta mig mycket
kort om bilden och dess betydelse. Det ma endast framhallas, att den
latthanterliga, relativt billiga projektionsapparaten for filmbilder san-
nolikt idr det virdefullaste tillskott, som den geografiska undervisnings-
materielen fatt paA mycket linge. Man har ljus i rummet under fore-
visningen. Detta mojliggér att placera bilden pa dess ritta plats i
lektionen.! Liksom eleverna maiste liara sig iaktta naturen, maéste de
dven ldra sig iaktta bilderna. Bésta sittet for forevisning bestar dari,
att en elev far ga fram och peka och beriitta, vad han ser. Direfter
stiller lararen fragor angdende de saker, som ytterligare kan vara viarda
att nimnas. Vid det kommande forhoret av lixan tas bilden fram en
gang till, och nu kan eleverna i allménhet beriatta om allt, som tidigare
blivit genomganget.

Vad lararen maste ta hinsyn till, &r den successiva utvecklingen av
elevernas spontana sitt att se bilder. Fran sju- till tio-, elvaarsaldern
ser de de enstaka foremaélen, déarefter och fram till fjorton ar, vad
som hénder pa en bild, och fran fjorton ar egenskaper hos foremalen.
Men nér de far liara sig att systematiskt iaktta, fordjupas och paskyndas
utvecklingen.

I detta sammanhang kan ett annat papekande vara av betydelse.
Vad psykologerna kallar gestaltminne, vilket professor Elmgren de-
finierar som minnet »fér sinnesintryck kombinerade i gestaltad f61jd»,2
nar en tillfallig kulmen hos flickor i fjortonarsaldern, hos pojkar ett
ar senare. Ett par praktiska slutsatser kan dras hidrav. Forst nar
eleverna uppnétt denna alder, kan man fordra, att de ska kunna lamna
en nagot si nir fullstindig syntes av en bild, som de sett. Geografiska
filmer kan inte heller mycket tidigare vintas ge ett varaktigt resultat.

Vid tio- till tolvarsaldern — som vanligt tidigare for flickor dn for
pojkar — kulminerar det mekaniska minnet, formagan att rabbla
betydelselosa ramsor utantill. Sedan borjar de tycka, att sidana saker
ar trakiga att lara sig. Fram till denna dlder kan det alltsd vara psyko-
logiskt motiverat att lata eleverna liara sig rdkna upp namn pa stiader,
floder, landskap. Efter denna alder bor det aldrig ske annat én i direkt
samband med kartan.

Formagan att tinka abstrakt intrédder vid elvaarsaldern och ut-

1 E. Briannman: Filmbilden i geografiundervisningen. Geografiska notiser 1943,
nr 2. En utforligare framstillning om bilden i geografiundervisningen kommer inom
kort att publiceras.

2 1940 ars skolutrednings betinkanden och utredningar, bil. II, s. 26. Jamfor
Elmgrens artikel Gestaltpsykologi i Psykologisk pedagogisk uppslagsbok, II, s. 659 {f.
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vecklas successivt. Detta har den storsta betydelse for all undervisning.
Inom geografiundervisningen mojliggores i forsta hand kartstudier.

FForut har talats om att de forsta exkursionerna har till uppgift
att inplanta hos larjungarna vissa geografiska grundbegrepp. De maste
ocksa anvindas till att ldra eleverna forsta kartan och dess symboler.
Det giller pa det liagsta stadiet att ga fran saken till tecknet. Vil utforda
bilder, som forklarar tecknen, kan vara till god hjialp. Forst nir eleverna
lart sig forsta, vad tecknen betyder, representerar dessa en verklighet
for dem. Successivt utvecklas sedan kartkunskapen pa lirorummet och
ute i terringen.!

Synnerligen oldmpligt édr att borja undervisningen i forsta klassen
med gradnitet och det elementiraste om kartprojektioner, vilket skall
ske enligt den nuvarande laroplanen. Gradnitet kan behandlas exem-
pelvis i samband med Sovjetunionen och bor sedan givetvis stindigt
hallas aktuellt. Liran om kartprojektionerna bor genomgés si sent
som mojligt.

For att eleverna ska liara sig forsta kartor, kriaves inte endast, att
de far studera dem ute i naturen. Under exkursionerna bor de fa rita
skisser — om sa dr mojligt efter enkla mitningar.? I skolan och even-
tuellt i hemmet bor de fa firgligga underlagskartor och uppritta
specialkartor av olika slag.

Kartan blir helt naturligt grundvalen for nistan all geografiunder-
visning. De flesta geografiska iakttagelser maste ske pa kartan. Den
bor dirfor ligga uppslagen framfér varje elev under alla geografilek-
tioner, savél preparationer som férhor, bade vid behandlingen av regio-
nalgeografi och allmiin geografi. Aven vid lixférhoéren bor det under-
visande momentet vara det viktigaste, syftet att kontrollera en
underordnad sak. Erfarenheten har visat, att man vinner betydande
pedagogiska fordelar, om eleverna alltid far ha kartan Oppen. Deras
formaga att lisa kartor blir storre, deras formaga att orientera sig pa
olika slags kartor véxer, och #dven deras direkta kartkunskap Okas.
Lirarens onskan att fa visshet om att eleverna till varje lixtimme lart
in sin kartuppgift, viger litt mot dessa visentliga fordelar. Det ar
viktigare, att eleverna lar sig de olika lokaliteternas lige under lektionen
an att deras eventuella brister uppticks.

Elevernas vixande formaga av abstraktion kan #ven tas i geografi-
undervisningens tjinst pa andra séitt dn genom kartstudierna. Alla

1 \Vagn.er, a.a., s. 87 f. E. Rlydefil]t: Geografiundervisningen i folkskolan.
Psykologisk pedagogisk uppslagsbok, II, s. 647 f.

? Wagner, a.a., s. 58 f.
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kvantitativa jamforelser uttrycks genom tal. Dessa tal dr de mest
abstrakta uppgifter, som geografien limnar. Aven foér oss vuxna ér det
ofta svart att forestiilla oss dem med gripbart innehall. For barnen ar
de endast tomma siffror. Men talen kan forvandlas till diagram, till
staplar, till ytor. Som sadana har de visserligen fortfarande abstrakt
karaktir. Men de har samtidigt fatt konkret gestalt, de ger en pataglig
uppfattning om den foreteelse de representerar i relation till andra
liknande foreteelser. I sjialva verket torde kartor och grafiska fram-
stillningar vara de enda medel, genom vilka man kan ge barnen klar
forestillning om geografiska fenomens inbordes storleksférhéllanden.?

Diagrammen bor endast i undantagsfall sta fardiga i lirobéckerna.
Dér blir de latt tridkiga. Eleverna ska sjilva rita upp dem pa rutat
papper. Detta har atminstone tva fordelar vid sidan av den avsedda
geografiska jamforelsen. Genom att sjilva forfiardiga dem lar sig lér-
jungarna i grunden forsta, hur grafiska framstillningar ska tydas.
Darjamte far de ett utlopp for sin energi, de far ett arbete, som de tycker
ar roligt att utfora.

Formagan att tinka abstrakt dr ocksa en nodvindig forutsiattning
for ytterligare en viktig sida av geografiundervisningen. Jjimte beskriv-
ningen triader namligen analysen av naturen, av kartan, av bilden in.
Fragestillningen blir inte endast: var ligger Jostedalsbrien? hur ser
den ut? De nya fragorna lyder: hur har den uppkommit? varfor ligger
den diar? varfor har den detta utseende? Den geografiska forklaringen
infores i undervisningen. Den forutsiatter betydligt mer komplicerade
kombinationer av fakta dn jaimforelsen.

I och med att analysen och forklaringen tagit sin borjan, har geo-
grafiundervisningen ingatt i ett nytt skede. Vid sidan av den lokala och
regionala geografien &dgnas uppmirksamhet ocksa at allminna geo-
grafiska faktorer. Har ar det nodviandigt att aterknyta till de tidigare
psykologiska resonemangen. Den grundval, pa vilken undervisningen
har att bygga vidare, méaste besta av kunskaper i form av konkreta
forestillningar hos eleverna. Varje allmingeografisk forklaring maste
dels utga fran elevernas erfarenhet, dels héalla sig inom deras formaga
att tinka abstrakt. Endast om si sker, kan de forsta den. D& far de
intresse for den och kommer ihdg den. Om forklaringen ligger utanfor
deras erfarenhetssfir eller ovanfoér deras andliga niva, blir det trakiga,
obegripliga, tomma ord. Vad de inte har forstatt, kan de visserligen

1 Om jamforelsernas betydelse se Helge Nelson, »Geografiskt omdome», Geo-
grafiska notiser 1943, nr 2.
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mekaniskt lira in, men de kan inte placera det pa dess riitta plats och
i dess riatta sammanhang.

Erfarenheten och kunskaperna viixer, och samtidigt okar abstrak-
tionsformagan. De allmingeografiska forklaringarna kan dérfor suc-
cessivt utvidgas. Efterhand som vilkidnda foreteelser ater dyker upp i
nya linder, later liraren klassen erinra sig, var den har mott dem
forut. P4 sa sitt sker en stiindig repetition och en sammanknytning av
liknande foreteelser. Nir regionalgeografien ir genomgangen, bor ele-
verna kiinna till praktiskt taget alla visentliga allméngeografiska fak-
torer. Kursen i allmiin geografi blir d en sammanfattning, en systemati-
sering och en repetition med stindig och naturlig anknytning till
regionalgeografien. Eleverna kommer s& att ha vuxit in i en férmaga
av geografiskt tinkande.’

En viktig uppgift ir att stimulera eleverna till sjilvstudier. Littast
sker det, om varje klassavdelning har tillgang till ett eget litet geo-
grafisk bibliotek. Det behover endast bestd av nagra lisebocker och
reseskildringar, som beror terminens kurs.

SAMMANFATTNING

1) Allminna anvisningar bor utarbetas for exkursioner i olika
klasser. I varje skola bor sedan pa grundval av dessa allminna anvis-
ningar liggas upp detaljerade exkursionsplaner allt efter de lokala
forhallandena.

2) Niérmare anvisningar om bildférevisning bor uppgoras.

3) Betydelsen av att eleverna alltid har sina kartbécker uppslagna
bor framhiévas.

4) Anvisningar om lampliga typer av arbetsuppgifter for olika
stadier bor utarbetas. :

5) Allmiingeografiska forklaringar bor rekommenderas att inga i
undervisningen i regionalgeografi.

6) Betydelsen av ett geografiskt klassbibliotek bor framhéllas.

7) Forst och sist bor stindig hinsyn tas till barnens psykiska ut-

veckling. "
® ERIK BRANNMAN.

1 E. Brinnman: Nagra synpunkler pd undervisningen i allmén geografi i real-
skolan. Pedagogisk tidskrift 1942, s. 139 ff.



23

ONSKEMAL BETRAFFANDE DE METODISKA
ANVISNINGARNA I GEOGRAFI PA GYMNASIET

Det dr ej sa latt att fixera bestimda oOnskemal betriffande de
metodiska anvisningarna for det nya gymnasiet, da varken timplan eller
undervisningsplan dr faststilld. Mina onskemal hénféra sig till en
timplan med obligatorisk geografi och 2 veckotimmar i alla fyra
ringarna.

Betriffande maélet for geografiundervisningen pa gymnasiet vill
jag understryka, vad som sdgs i gillande metodiska anvisningar:
»Eleverna ska ldras forstd det inbordes sambandet mellan de natur-
och kulturgeografiska foreteelserna, forstd nutidslivet, sadant det ut-
formats i skilda delar av virlden genom vixelverkan mellan naturen
och minniskan». Det centrala kunskapsstoffet bor darfor behandla
méinniskans och néringslivets geografi.

Forst nagra ord om gymnasiestudiernas forutséttningar. Jag utgar
fran att eleverna avlagt realexamen eller genomgétt ring I*. 16—20
ars aldern erbjuder stora forutsittningar for mera sjalvstindigt arbete.
Realskolans mera berittande och beskrivande metoder bora ersittas av
mera undersokande.

Linder och viirldsdelar ha i realskolan genomgaits en gang, for-
utom genomgangen i folkskolan. Namnstoffet ha eleverna i ratt hog
grad glomt bort. Det torde déarfor vara lampligt, att det allra viktigaste
repeteras i samband med gymnasiekursen. Men endast i obetydlig ut-
strickning kan detta upptas i liroboken. Liraren maste darfor vid
lampliga tillfillen aktualisera namnen. Sa kan man t.ex. vid behand-
lingen av Europas naturliga vattenviagar peka ut dess mera betydande
floder.

Eleverna besitta efter avlagd realexamen relativt sett timligen goda
kunskaper i allmiin fysisk geografi. En ganska grundlig kurs genomgas
ju déri sa sent som i 5° och ring I*. Nagon liknande kurs i allmén
fysisk geografi kan salunda ej tinkas pa det hogre gymnasiet, men en
fordjupning och repetition av vissa moment maéaste ges i limpliga sam-
manhang.

Diremot #dro kunskaperna mycket bristfilliga i ekonomisk geo-
grafi, sirskilt betrdffande Europa, som ldses pa lagstadiet, da eleverna
ju dro ritt omogna for ekonomiska sammanhang. Jag tror, att man pa
en del punkter gatt for langt ifriga om néringslivet pa liagre stadium.
Enligt min uppfattning bor geografiundervisningen i realskolan framst
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ge en landskapsbeskrivning, avseende saviill natur- som kulturland-
skapet. I den nuvarande realskoleundervisningen behandlas vanligen
ej kulturlandskapet. Sedan man dir behandlat naturlandskapet t.o.m.
vixtlivet, glider framstillningen 6ver till produktionen i stillet for att
fullfélja landskapsskildringen med dkern, vallen, iingen, fiskevattnen,
jaktmarkerna, bebyggelsen. Jag tror, att en si fixerad landskapsbild
skulle vara bittre underlag for gymnasiets studier én realskolans nu-
varande framstillning.

Redan i ring I* maste den allméinna ekonomiska geografien utvid-
gas och behandla en del ekonomiska férhéallanden, pa vilka foljande
ringars ekonomiska geografi skall bygga.

En lamplig disposition av stoffet ir ett centralt metodiskt-peda-
gogiskt problem. Skall gymnasiets ekonomiska geografi vara allmiin
ekonomisk eller regionalekonomisk? Den allminna férekommer nu
nigot i 5° och en termin & det differentierade gymnasiet. Min erfaren-
het av sistnimnda kurs talar mera for en beskiirning av den allminna
geografien &n for en utdkning till hela gymnasiet. Man kan ej komma
ifrin det faktum, att eleverna vanligen ha for bristfilliga regionala
kunskaper for att kunna sammanfatta hela jordytans niringsliv pa en
gang. Det blir litt bara en utanlixa, utan att eleverna forsta det natur-
liga sammanhanget. Det kan ej vara radligt att lita hela den ekonomiska
varldsbilden vila pa bortglomda realskolekunskaper.

Men jag vill ej & gymnasiet dela upp den ekonomiska kursen pa
stater sasom fallet &r i ring II. Denna kurs ger ej mycket mer in en
vidgad repetitionskurs av realskolans. Denna »land fér land-metod»
har sin sjilvskrivna plats pa ligre stadier. Jag skulle vilja ligga upp
kursen som ett virldsdelsstudium, men mot bakgrunden av nagra
storre naturliga enheter. Viktigare produktionsomriden kunde behand-
las utforligare.

Samtliga viirldsdelar bora behandlas. Europa maste ha en sirskilt
bred framstillning, och vérterminen i ring I* och hela ring I1I* bora
dgnas dt detsamma. [Enligt nya undervisningsplanen for realskolan
skola Sverige och véra nordiska grannlinder behandlas i 5%, vil antag-
ligen ocksé i ring I*. Sedan Norden genomgitts, kan framstillningen
i ring II* fortsiitta med Osteuropa, Mellan-, Viist- och Sydeuropa, varpi
bor folja en kulturgeografisk sammanfattning av virldsdelen, diir diven
dess politiska geografi bor beaktas. I tredje ring bor man hinna med de
fraimmande virldsdelarna och en kortfattad sammanfattning av hela
jordens néringsliv.

Skall den ekonomiska geografien som nu vara en del av en regional
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framstillning enligt det s.k. schemat eller skall den disponeras ulifran
egna problem? I vir nuvarande gymnasiekurs ir den ekonomiska geo-
grafien att betrakta som endast en del av en landsbeskrivning, en viirlds-
delsbeskrivning. Berggrund, jordarter, klimat och vegetation uppta ofta
'[s—'/, av hela stoffet. Sedan folja niringslivets olika grenar, befolk-
ning och bebyggelse. Vid en sadan disposition bli geografiens olika delar
litt isolerade partier i undervisningen.

Jag anser, att den ekonomiska geografien visserligen bor behandlas
inom en regional ram, men dispositionen och stoffet béra bestimmas
av de ekonomiska problemen. Vid behandlingen av t.ex. Osteuropa tar
man efter en mycket kort kartorientering upp till behandling olika
ekonomiska problem. I detta fall anser jag det ir limpligt att forst
behandla produktionen, men pé Visteuropa vore det kanske peda-
gogiskt lampligare att borja med konsumtionen. I en del fall ger yrkes-
fordelningen en limplig utgangspunkt. LAt oss ta ett exempel fran
Jordbruket, nirmast di dkerarealens utbredning. Sedan man faststillt
denna, bér man utreda forutsittningarna dirfér och majligheterna for
en ytterligare utokning. Man kan forst ga igenom naturférutsiittning-
arna: jordarter, topografi, klimat, som bora behandlas geografiskt, ej
geologiskt och meteorologiskt. Endast s4 mycket av naturlandskapet,
som belyser huvudfriagan, bor behandlas. Héir fir man ej stanna vid
geologiska processer, landformernas uppkomst eller klimatiska teorier.
Landskapet bor beskrivas sa, att det ger en areal forestillning om dkerns
forutsiittningar. Men dessutom bor ocksd behandlas kulturgeografiska
forutsittningar: konsumtion, folkokning, kolonisation, figanderittsfor-
hallanden, handelspolitik, jordbruksteknik, etc. men endast i den ut-
strickning som framstéllningen kriver.

Forutsitiningarna for ett omréades industri bora ej begrinsas till
endast naturtillgdngarna, till rdvara och energi. Kommunikationerna
bora ej lisas som ett fristdende kapitel efter industrien utan samman-
kopplas med denna. Teknik, arbetskraft, arbetsloner, kapital, avsiitt-
ning, driftformer, dganderiitt, statens ekonomiska politik, historiska
forhédllanden édro alla viktiga faktorer, som inverka pa industriens for-
utsiittningar. Minniskans roll i niiringslivet miste mera betonas. Att
pavisa graden av sjilvforsorjning mot bakgrunden av yrkesfordelningen
borde vara slutmalet for den ekonomiska framstillningen.

I samband med den regionala geografien bora belysas en del be-
folknings- och bebyggelseproblem. Lantbebyggelsen bor anknytas till
Jordbruket, stadsbebyggelsen till handel och industri i forsta hand.
Likasd bora en del socialekonomiska problem, t.ex. jordfragan och
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industrialismen anknytas till resp. niringar. Speciella befolknings-
problem kunna diskuteras, t.ex. flykten fran landsbygden, minoritets-
och rasproblem, in- och utvandring, folkokning och folkminskning.
For Europa bor under den narmaste tiden Europas ateruppbyggnad
kunna belysas.

Om virldsoversikten foregas av en o6versiktlig repetition av virlds-
delarna, bor man kunna inskrinka den till nagra jamforande over-
sikter, behandlande virldskonsumtion i samband med en beskrivning
av folkmingdens fordelning och levnadsstandard, virldsproduktion
(mest studium pa kartor), virldshandel och virldssamfirdsel, de bada
sistndimnda mot bakgrunden av konsumtionen och produktionen.

Religion, ras och bebyggelse bora ej behandlas i en virldsoversikt,
ddremot torde det vara lampligt att nagot behandla fragor om virlds-
sprak, nationernas férbund, stofmakterna, vissa internationella 6verens-
kommelser etc. ur ekonomiska synpunkter.

Sverige, eventuellt Norden, som behandlas dels i ring I, dels i ring
IV, maste mangsidigt belysas. Ring I:s kurs bor i stort sett uppbyggas
regionalt, som prof. Nelson och undertecknad gjort i liroboken for
realskolan. Dértill bor liggas ett studium av hemlandskapet. Samman-
fattningen av néringslivet maste vara kort. Viktigast dr utrikeshandeln.

Sverige, ev. Norden, maste grundligt behandlas i ring IV. De regio-
nala synpunkter, som skola liggas pa Sverige i ring I, bora ersittas
med en framstillning, niring for niring, som belysas ur savil natur-
som kulturgeografisk synpunkt. Produktionsomraden bora analyseras
under olika néringar, t.ex. Skanes jordbruk. Sydsvenska hoglandets
skogsindustri, Stockholm som industristad. Ekonomisk historisk bak-
grund bor hér ha sin sjalvskrivna plats. Sveriges utrikeshandel och
dess ekonomiska forbindelser med 6vriga virlden bora beaktas. Folk-
tathet och bebyggelse med behandling av ett flertal aktuella ekonomiska
och socialgeografiska problem: lands- och stadsbefolkning, yrkesfor-
delning, befolkningsrorelser, jordbruks- och industrifragor bora inga i
ett fordjupat geografiskt studium av hembygden.

De metodiska anvisningarna bora krava obligatorisk ldsebok och
obligatoriska exkursioner och arbetsévningar. Liseboken bor vara av
en helt annan typ én realskolans. Den kunde ge fordjupade ej alltfor
populidra bilder ur néringslivet upprittade med vetenskapliga ford-
ringar men pa ett lattfattligt sprak. Den skulle avlasta laroboken en
del mindre centralt stoff. Lisestyckena kunde bli utgangspunkt for
elevforedrag och diskussioner, vilka sistnimnda borde fa storre plats
pa gymnasiet. Exkursionerna maste fi en mera central plats. De boéra
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bli ett led i undervisningen och ej nagot, som man far ta, om en till-
motesgdende gymnastikldrare anser det dr lampligt i samband med
idrottsdagarna. Skriftliga redogorelser for dem borde inga. Arbetsov-
ningar bora i allménhet forliggas till den ordinarie skoltiden, men &ven
hemlixor déri bora i rimlig omfattning kunna ges. Hur manga oOv-
ningarna ska vara, kan endast avgoras fran fall till fall, men 10 varje
lasar med hogst tva lektioner for varje dr kanske ett gott medeltal.

Varifran skall all denna tid tas? Nog ar det ett ganska maéarkligt
forhallande, att studiemetoden for gymnasiet i stort sett ir densamma
som realskolans. Framstéillningen av ett land stympas pa ett ofta mindre
naturligt siatt i mindre partier, limpliga som ldxor. Var nuvarande
skolorganisation hindrar ett friare studieséitt. Visserligen kan man lata
bli att hora upp flera lixor och kanske efter en manad pa en gang hora
upp t.ex. England, men detta medfor ofta slitningar med andra lérare,
vilkas dmnen eleverna slarva med for att klara geografiférhoret. Detta
maste ocksa bli mindre tillfredsstillande, om t.ex. 30 elever ska forhoras
pa en timme. Elevernas stora franvaro, och pressen pa dem fran sir-
skilt skrivimnena gor, att ett imne med ringa timantal far sitta emellan.
I flertalet &mnen bora anordnas av rektor faststillda forhorsperioder.
Jag tror, att geografin har allt att vinna pa detta system. Tid vinnes
till exkursioner, diskussioner och arbetsovningar, och ldraren kan mera
systematiskt preparera eleverna.

Eleverna fa bittre lara sig sovra stoffet och lagga vikten vid det
véasentliga. De kunna fa en rimlig tid att visa sina kunskaper pa, kinna
sig mera rittvist bedéomda, fa tillfdlle att uppvisa eventuella Over-
kurser etc. .

Ett sadant metodiskt program kriver emellertid fér gymnasiet
biittre geografilirarutbildning och béttre geografiska institutioner, vilket

maste realiseras inom en snar framtid.
J. G. WESTIN.
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En serie hiiften med skildringar fran olika kunskapsomriden.
Hiftena éro rikt illustrerade och omfatta vartdera c:a 64 sidor.

Redaktion: OSCAR AUGZELL och NILS OLSSON

Harald Vestman, BLAND TIMMERHUGGARE I KANADA

Erik Hiigg, VID VARA LOTS- OCH FYRPLATSER

Ivar Frick, BOLIDEN — ETT SVENSKT KLONDYKE

L. A. Jdigerskiéld, OM FLYTTFAGLAR OCH FAGELMARK-
NINGAR

Stellan Wulff, EN ATLANTRESA

Sal. Vinberg, MODERNT TRANSPORTVASEN

Sigurd Sternvall, EN RESA PA OVRE JANGTSEKIANG

Carl Skottsberg, HAWAIIOARNA

Albert Viksten, MED TIMRET FRAN SKOGARNA TILL HAVET

Ernst Herlin, FRAN ELDBORREN TILL TANDSTICKAN

Ivar Sefve, DE ARGENTINSKA PAMPAS

Gustaf Ambjorn, HUR ETT MODERNT FARTYG BLIR TILL

Redaktion: OSCAR AUGZELL och EINAR LILIE

Gosta Langenfelt, GENOM FINLAND OCH NORDNORGE
Carl Danielsson, FRAN HANTVERK TILL STORINDUSTRI
Ragnar Ekman, SAMHALLET OCH VI

Pr styck 80 ore, for skolor 65 dre

Stellan Orrgdrd, STOCKHOLM, VAR HUVUDSTAD
Carl Skottsberg, MED FLYG OVER KONTINENTER OCH
VARLDSHAV

Pr styck 90 ore, for skolor 75 dre

Omsittningsskatt tillkommer.

SVENSKA BOKFORLAGET
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GEOGRAFINKA

NMOLFILMER

finnas i rikt urval att hyra
eller kipa i normal- eller
smalfilmiormat.

Av den nya skolfilmserien Sveriges
Geografi foreligga foljande tre delar

firdiga :
I. Skéne.
II. Sydsvenska higlandet med
kustland.

II. Oland och Gotland.

Begir katalog och tidskriften Svensk
Skolfilm och Bildningsfilm fran

SVENSK FILMINDUNTRI

Kungsgatan 36 STOCKHOLM




Filmskioptikonapparaten

EANODG

- Svensk tillverkning -

samt

Nofstedts
Filmbilder

— moderna hjdlpmedel for
geografiundervisningen —

Katalog sdndes pad begaran.

P. A. NORSTEDT & SONER

Skolavdelningen STOCKHOLM




